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Einladung

DEr BURGERMEISTER

BORNHEIM

stadt

S

Sitzung Nr.

37/2012

JHA Nr.

3/2012

An die Mitglieder

des Jugendhilfeausschusses
der Stadt Bornheim

Bornheim, den 30.05.2012

Sehr geehrte Damen und Herren,

zur nachsten Sitzung des Jugendhilfeausschusses der Stadt Bornheim lade ich Sie herz-
lich ein.
Die Sitzung findet am Mittwoch, 13.06.2012, 18:00 Uhr, im Ratssaal des Rathauses
Bornheim, Rathausstrafle 2, statt.
Die Tagesordnung habe ich im Benehmen mit dem Blrgermeister wie folgt festgesetzt:

TOP | Inhalt Vorlage Nr.
Offentliche Sitzung
1 Bestellung eines Schriftfihrers/einer Schriftfihrerin
2 Verpflichtung von Ausschussmitgliedern
3 Einwohnerfragestunde
4 Entgegennahme der Niederschriften tber die Sitzungen Nr. 43/2011
vom 21.09.2011, Nr. 63/2011 vom 01.12.2011 und Nr. 15/2012 vom
06.03.2012
5 Jahresbericht Bornheim Mobil/RheinFlanke gGmbH April 2011 bis Marz | 267/2012-4
2012
6 Jahresbericht der aufsuchenden Jugendarbeit 2011 270/2012-4
7 Umsetzung der Grundsétze zur Bildungsforderung fur Kinder von 0-10 099/2012-4
Jahren in Kindertageseinrichtungen und Schulen im Primarbereich in
NRW
(s. ASS 12.06.2012)
8 Sachstand U3-Ausbauprogramm 271/2012-4
9 Schwimmpassaktion 2012 231/2012-4
10 Gemeinsamer Antrag der CDU-Fraktion, der SPD-Fraktion, der Fraktion | 038/2012-4
BlUndnis 90/Die Griinen und der FDP-Fraktion vom 12.12.2011 (Ein-
gang 30.12.2011) betr. padagogische Angebotsstruktur fir 10-13 Jahri-
ge
(s. JHA 19.01.2012, 06.03.2012)
11 Mitteilung / Halbjahresbericht des Birgermeisters (Bereich JHA) 212/2012-1
12 Mitteilung betr. Verwendung der investiven Haushaltsmittel "Erwerb von | 254/2012-4
Spielgeraten”, "Festwerte Anlagen” und "Festwerte Aufwuchs" in 2011,
Kostenanteil der Spielflachenpflege in der Stadtpauschale
13 Mitteilungen mindlich
14 Anfragen mindlich
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Nicht-6ffentliche Sitzung

15

Mitteilungen miindlich

16

Anfragen mundlich

Mit freundlichen GriRen

Gezeichnet: Ewald Keils

(Vorsitzender)

beglaubigt:
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Niederschrift

BORNHEIM

DEr BURGERMEISTER

stadt

e

Sitzung des Jugendhilfeausschusses der Stadt Bornheim am Donnerstag, 01.12.2011,

18:00 Uhr, im Ratssaal des Rathauses Bornheim, RathausstraRe 2

X | Offentliche Sitzung

Nicht-6ffentliche Sitzung

Anwesende

Vorsitzender
Keils, Ewald

Mitglieder

Deussen-Dopstadt, Gabriele

Flottmeier, Claudia
Heller, Petra
Kabon, Matthias
Kretschmer, Gabriele
Kriger, Frank W.
Kriger, Ute
Sebastian, Michael
band

Soéllheim, Michael
Speer, Gabriele
Strauff, Bernhard

van den Bergh, Maria Theresia

von Schledorn, Heike
Zlge, Rainer

beratende Mitglieder
Bauch, Michaela
Halbach, Adi Diakon

van den Bergh, Susanne

Will, Uta

Verwaltungsvertreter
Lutzenkirchen, Andreas
Rosner, Julia

Salber, Verena

CDU-Fraktion

Blndnis90/Griine
Caritas
CDU-Fraktion
FDP-Fraktion
CDU-Fraktion
SPD-Fraktion
SPD-Fraktion

Sitzung Nr.

63/2011

JHA Nr.

7/2011

Kath. Kirchengemeindever-

Paritat. Wohlfahrtsverband

Diak. Werk
CDU-Fraktion
Stadtjugendring
AWO
SPD-Fraktion

evang. Kirche
kath. Kirche
Stadtjugendring
Schulen

Schnapka, Markus Beigeordneter

Schriftfihrerin
Nolden, Sonja

Nicht anwesend (entschuldigt)

Becker, Mario
Henseler, Wolfgang
Nehring, Michael Dr.

Schubert-Sarellas, Ursula

Polizei
Blrgermeister
Justiz

Agentur fUr Arbeit
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Tagesordnung

TOP | Inhalt Vorlage Nr.

Offentliche Sitzung

Bestellung eines Schriftfihrers/einer Schriftfihrerin

Verpflichtung von Ausschussmitgliedern

Einwohnerfragestunde

AIWIN|F

Neufassung der Richtlinien der Stadt Bornheim zur Forderung der 482/2011-4
Kindertagespflege

a1

Grundung eines Jugendamtselternbeirates nach 8 9 Abs. 6 Kinderbil- | 469/2011-4
dungsgesetz NRW (KiBiz)

6 | Konzept zum Ausbau von Kindertageseinrichtungen fur unter 3jahrige | 528/2011-4
Kinder fir die Jahre 2012 - 2015

7 | Inobhutnahme von Jugendlichen gem. § 42 SGB VIl - Anderung des | 535/2011-4
Verfahrens in der Kooperationsgemeinschaft mit dem Kreisjugendamt

8 | Antrag der FDP-Fraktion vom 17.10.2011 betr. Einrichtung eines Ju- 476/2011-4
gendrates oder Jugend-Stadtrates

9 | Gemeinsamer Antrag der CDU-Fraktion und der Fraktion Blindnis 495/2011-6
90/Die Griinen vom 21.10.2011 betr. stadtische Kindertagesstatte
Secundastral3e in Bornheim

10 | Antrag der FDP-Fraktion vom 09.11.2011 betr. kindgerechte Namens- | 532/2011-4
gebung fir Spiel- und Bolzplatze

11 | Mitteilung des Ministeriums fur Familie, Kinder, Jugend, Kultur und 455/2011-4
Sport zum 1. KiBiz-Anderungsgesetz

12 | Mitteilungen mundlich

13 | Anfragen mindlich

16 | Antrag der SPD-Fraktion vom 15.11.2011 betr. Aufrechterhaltung des | 554/2011-4
Spielplatzes Straufsberg in Waldorf und Prifung fur den Spielplatz
Von-Weichs-Stral3e in RGsberg

Vor Eintritt in die Tagesordnung (der gesamten Sitzung)

AV Ewald Keils erdffnet die Sitzung des Jugendhilfeausschusses der Stadt Bornheim, stellt
fest, dass ordnungsgemald eingeladen worden ist und dass der Jugendhilfeausschuss be-
schlussfahig ist.

Der AV Ewald Keils teilt mit, dass der Tagesordnungspunkt 6 von der Tagesordnung abge-
setzt wird.

Der Jugendhilfeausschuss beschliel3t auf Vorschlag des Vorsitzenden Keils, den Antrag der
SPD Fraktion vom 15.11.2011 (Vorlage Nr. 554/2011-4) aufgrund fehlender Dringlichkeit
nicht in die Tagesordnung aufzunehmen.

Abstimmungsergebnis

13 Stimmen fur den Beschluss (CDU, SPD, B90/Grine, FDP)
3 Stimmen gegen den Beschluss (CDU, SPD, B90/Griine, FDP)
0 Stimmenthaltungen (CDU, SPD, B90/Griine, FDP)
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Offentliche Sitzung

1 | Bestellung eines Schriftfihrers/einer Schriftfihrerin

Frau Nolden wurde bereits zur Schriftfiihrerin bestimmt.

2 | Verpflichtung von Ausschussmitgliedern

Es wurden keine Ausschussmitglieder verpflichtet.

3 | Einwohnerfragestunde

Es lagen keine Einwohnerfragen vor.

4 | Neufassung der Richtlinien der Stadt Bornheim zur Férderung 482/2011-4
der Kindertagespflege

Beschluss:
Der Jugendhilfeausschuss beschlief3t mit Wirkung ab 01.01.2012 folgende Neufassung der
»Richtlinien der Stadt Bornheim zur Férderung der Kindertagespflege

1. Gesetzliche Grundlage

Die Férderung der Kindertagespflege gemal § 23 Sozialgesetzbuch Achtes Buch (SGB VIII)
- Kinder- und Jugendhilfegesetz - ist eine Leistung der offentlichen Jugendhilfe.

Sie umfasst

- die Vermittlung des Kindes zu einer geeigneten Tagespflegeperson, soweit diese nicht
von der erziehungsberechtigten Person nachgewiesen wird

- die fachliche Beratung, Begleitung und weitere Qualifizierung der Tagespflegeperson
und

- die Gewahrung einer laufenden Geldleistung.

2. Forderungsvoraussetzungen

2.1  Antrags- und Bewilligungsverfahren

Die Erziehungsberechtigten beantragen schriftlich die Betreuung des Kindes in Kindertages-
pflege. Der Antrag soll mindestens vier Wochen vor Beginn der Tagespflege gestellt werden.
Eine Entscheidung tber den Antrag erfolgt in schriftlicher Form.

Eine Weiterbewilligung soll vier Wochen vor Ende des Bewilligungszeitraums beantragt wer-
den.

Die Bewilligung beginnt friihestens mit Beginn des Monats, in dem der Antrag beim Jugend-
amt der Stadt Bornheim eingegangen ist.

2.2 Anforderungen an die Erziehungsberechtigten
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Voraussetzung fur die Gewéahrung von Leistungen nach diesen Richtlinien ist, dass die Er-
ziehungsberechtigten oder, falls das Kind nur mit einem/einer Erziehungsberechtigten zu-
sammenlebt, diese Person

e ihren Hauptwohnsitz im Stadtgebiet Bornheim haben und

e einer Erwerbstatigkeit nachgehen oder eine Erwerbstétigkeit aufnehmen oder

¢ sich in einer beruflichen BildungsmalRnahme, in der Schulausbildung oder Hoch-
schulausbildung befinden oder

e Leistungen zur Eingliederung in Arbeit im Sinne des zweiten Buches erhalten oder

e diese Leistung fur die Entwicklung des Kindes zu einer eigenverantwortlichen und
gemeinschaftsfahigen Personlichkeit geboten ist.

Kinder, fur die Leistungen der Kindertagespflege in Anspruch genommen werden sollen,
missen ihren Hauptwohnsitz im Stadtgebiet Bornheim haben.

Kinder ab Vollendung des dritten Lebensjahrs bis zum Schuleintritt sollen vorrangig in Ta-
geseinrichtungen fur Kinder betreut werden.

Eine Forderung durch die Kindertagespflege kann nur in den Féallen erfolgen, in denen ein
bedarfsgerechtes institutionelles Angebot nicht zur Verfligung steht.

2.3  Anforderungen an die Tagespflegeperson

Tagespflegepersonen missen die in § 23 Abs. 3 SGB VIl und § 17 Abs. 2 des Gesetz zur
frihen Bildung und Férderung von Kindern (KiBiz) festgeschriebenen Eignungskriterien er-
fullen. Sie bedirfen der Pflegeerlaubnis, sofern die Kriterien nach § 43 SGB VIl vorliegen.

Die fachliche Qualifikation ist mit erfolgreicher Teilnahme an einem 160 Unterrichtsstunden
umfassenden Qualifizierungskurs Kindertagespflege gemafl dem Curriculum des Deutschen
Jugend-Institutes (DJI) erreicht. Als Nachweis der erfolgreichen Teilnahme gilt das Bundes-
zertifikat ,Qualifizierte Tagespflegeperson®.

Ferner sind fur die Erteilung der Pflegeerlaubnis seitens der Tagespflegeperson folgende
Nachweise erforderlich:
- die Teilnahme an einem Erste-Hilfe-Kurs fiir Tagespflegepersonen,
- erweitertes Fihrungszeugnis von allen in der Tagespflegestelle lebenden Personen
ab Vollendung des 14. Lebensjahres,
- Arztliche Bescheinigung von allen in der Tagespflegestelle lebenden Personen (gem.
Vordruck der Stadt Bornheim).

Daruber hinaus ist im begriindeten Einzelfall von Personen nicht deutscher Muttersprache
nachzuweisen, dass sie Uber Sprachkenntnisse verfiigen, die der Stufe B 2 des europai-
schen Referenzrahmens entsprechen.

Die Aufnahme von Kindern mit facharztlich festgestellter Behinderung im Sinne des § 2
Neuntes Buch Sozialgesetzbuch -Rehabilitation und Teilhabe behinderter Menschen (SGB
IX) bedarf der vorherigen Zustimmung des Jugendamtes.

Die Tagespflegeperson muss fiir die Aufnahme behinderter Kinder eine entsprechende Eig-
nung nachweisen.

Fur Tagespflegepersonen, welche bereits eine Pflegeerlaubnis besitzen und nach deren Ab-
lauf eine neue Pflegeerlaubnis beantragen, gelten die v.g. Kriterien entsprechend.

Alle Tagespflegepersonen miissen eine Vereinbarung zur Sicherstellung des Schutzauf-
trages nach § 8a SGB VIII mit dem Jugendamt der Stadt Bornheim schlie3en.
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2.4 Mitteilungspflichten

Die Tagespflegeperson und die Erziehungsberechtigten sind verpflichtet, unverziglich jegli-
che Anderungen im Tagespflegeverhaltnis schriftlich mitzuteilen.

Dies gilt insbesondere in Bezug auf:

- eine Anderung der Betreuungsverhaltnisse und —tage

- eine Anderung der wochentlichen Betreuungszeit, die eine Veranderung der For-
derleistung zur Folge haben wiirde

- eine Beendigung oder einen Wechsel des Arbeitsverhaltnisses/der Bildungsmal3-
nahme

- eine mehr als 30 Tage dauernde Unterbrechung der Tagespflege

- einen Wohnungswechsel

- eine Verédnderung der Einkommensverhaltnisse der Erziehungsberechtigten.

Die Verpflichtung zur schriftlichen Mitteilung haben sowohl die Erziehungsberechtigten als
auch die Tagespflegeperson jeweils eigenstandig. Falls der Mitteilungspflicht nicht nachge-
kommen wird, kann die Forderung der Kindertagespflege riickwirkend eingestellt und die
laufende Geldleistung zurlickgefordert werden.

3. Forderungsumfang

Die Foérderung von Kindertagespflege erfolgt grundsatzlich in Héhe der zur Verfligung ste-
henden Haushaltsmittel. Ein Rechtsanspruch auf die Forderung der Kindertagespflege be-
steht nicht.

3.1 Umfang der Geldleistung

Die nach 8§ 23 Abs. 2 SGB VIl vom Trager der 6ffentlichen Jugendhilfe zu erbringende Geld-
leistung umfasst

- die Erstattung angemessener Kosten, die der Tagespflegeperson fur den Sachauf-
wand entstehen,

- einen angemessenen und leistungsgerecht ausgestalteten Beitrag zur Anerkennung
der Forderleistung der Tagespflegeperson,

- die Erstattung nachgewiesener Aufwendungen fir Beitrage zu einer Unfallversiche-
rung sowie die halftige Erstattung nachgewiesener Aufwendungen zu einer ange-
messenen Alterssicherung der Tagespflegeperson und

- die hélftige Erstattung nachgewiesener Aufwendungen zu einer angemessenen
Krankenversicherung und Pflegeversicherung der Tagespflegeperson.

Entsprechende Leistungen werden an die Tagespflegeperson ausgezabhit.

3.2 Ausgestaltung der Geldleistung (Sachaufwand und anerkannte Fdrderleistung)

Die Geldleistung wird unter der Vorraussetzung gewahrt, dass die Kindertagespflegeperson
kein weiteres Betreuungsgeld von den Eltern erhalt. Ausgenommen davon sind Gelder fur

Verpflegung und Pflegemittel.

Die Hohe der gesamten Geldleistung (Sachaufwand und anerkannte Forderleistung) ergibt
sich aus der als Anlage 1 beigefugten Tabelle.

Wird bei Kindern mit facharztlich festgestellter Behinderung im Sinne des § 2 SGB IX ein
erhohter Forderbedarf nachgewiesen, erhoht sich die anerkannte Forderleistung auf das 1,5
fache.
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Fuhrt unter den vorgenannten Bedingungen der erhéhte Forderbedarf im besonders begrin-
deten Einzelfall zur Reduzierung der Anzahl der betreuten Kinder, kann die anerkannte For-
derleistung auf das 2,5 fache erhtht werden.

Erfolgt die Betreuung im Haushalt der Eltern des Kindes, reduziert sich die Geldleistung um
den Sachaufwand.

Die Geldleistung wird entsprechend dem benétigten Betreuungsumfang festgesetzt. Dieser
ergibt sich aus den durchschnittlichen wdchentlichen Betreuungszeiten.

Kurze Unterbrechungen der Betreuungszeiten, z.B. durch Krankheit des Tagespflegekindes
oder der Tagespflegeperson, Urlaub sowie kurzzeitig auftretende Uber- oder Unterschreitun-
gen der Betreuungszeiten, sind im Rahmen der pauschalen Berechnung abgegolten.

Sofern die Betreuungszeiten weniger als 15 Stunden wochentlich umfassen, ist tiber eine
Forderung der Kindertagespflege im besonders begriindeten Einzelfall zu entscheiden.

Vor Beginn der Kindertagespflege haben die Erziehungsberechtigten und die Kindertages-
pflegeperson fir eine angemessene Eingewthnung des Kindes Sorge zu tragen.

Erfolgt innerhalb von vier Wochen vor dem beantragten Betreuungsbeginn eine Eingewoh-
nung von mind. 10 Stunden, wird der Tagespflegeperson eine Betreuungspauschale in Hohe
von 50 € gewabhrt.

Wird in Zeiten einer nachgewiesenen Erkrankung bis zu 30 Arbeitstagen im Kalenderjahr die
Betreuung von einer anderen Tagespflegeperson geleistet, erhélt auch die Vertretungsper-
son finanzielle Férderung in Hohe der anerkannten Férderleistung.

Die Zahlung der gesamten Geldleistung zur Férderung der Kindertagespflege erfolgt grund-
satzlich zum 15. eines jeden Monats.

Beginnt oder endet das Betreuungsverhaltnis innerhalb eines Monats, werden die Forderung
des Sachaufwandes und die anerkannte Forderleistung anteilig nach der Anzahl der geleis-
teten Betreuungstage gewahrt.

3.3 Unfallversicherung

Nachgewiesene Aufwendungen zu einer Unfallversicherung werden maximal in H6he des
gesetzlich vorgeschriebenen Beitrages fiir die Unfallversicherung der Berufsgenossenschaft
fur Gesundheits- und Wohlfahrtspflege anerkannt.

3.4  Alterssicherung

Nachgewiesene Aufwendungen zu einer angemessenen Altersicherung der Tagespflegeper-
son werden mindestens in Hohe des héalftigen Mindestbeitrages der gesetzlichen Rentenver-
sicherung anerkannt.

3.5 Kranken- und Pflegeversicherung

Nachgewiesene Aufwendungen zu einer angemessenen Krankenversicherung und Pflege-
versicherung werden der Tagespflegeperson hélftig erstattet. Besteht ein Versicherungs-
schutz in einer privaten Krankenversicherung gilt die Halfte des Beitrages der gesetzlichen
Krankenversicherung als angemessen.
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3.6  Erstattung nachgewiesener Aufwendungen

Die Erstattung der Aufwendungen zu Nr. 3.3 bis 3.5 wird den Tagespflegepersonen gewahrt,
die ihre Tatigkeit im Zustandigkeitsbereich der Stadt Bornheim austiben und mindestens ein
Kind mit Hauptwohnsitz im Stadtgebiet Bornheim betreuen.

Sie wird auf Antrag nach Vorlage der entsprechenden Nachweise ibernommen und erfolgt
fur den Zeitraum, in dem ein oder mehrere Tagespflegeverhéltnisse bestanden haben, ma-
ximal bis zur Hohe der nachgewiesenen Aufwendungen.

3.7 Qualifizierung von Tagespflegepersonen (8§ 23 Abs. 1 SGB VIII)

Nachgewiesene Aufwendungen der Teilnahmegebihr eines erfolgreich absolvierten Qualifi-
zierungskurs Kindertagespflege (Grund- und Aufbaukurs & 80 Stunden) gemaf Curriculum
des DJI werden auf Antrag der Tagespflegeperson hélftig erstattet, wenn sie ihren Haupt-
wohnsitz im Stadtgebiet Bornheim hat und ihre Tatigkeit als Tagespflegeperson aufnimmt.

Die Antrage sind formlos vor Beginn der Qualifizierung zu stellen.

4. Elternbeitrag

Die Erziehungsberechtigten werden gemaf 8 90 SGB VIII an den Kosten der Férderung der
Kindertagespflege in Form offentlich-rechtlicher Elternbeitrage beteiligt. Der Elternbeitrag
wird in analoger Anwendung der Satzung der Stadt Bornheim zur Erhebung von Elternbei-
trdgen in Tageseinrichtungen fur Kinder in der jeweils gliltigen Fassung erhoben. Die Hb6he
des Elternbeitrages ergibt sich aus der als Anlage 2 beigeflgten Tabelle.

Die Hohe des Elternbeitrages ist fir Kinder mit Behinderung und Kinder ohne Behinderung
gleich.

Zusétzliche private Beitrdge (aul3er fur Verpflegung und Pflegemittel) fallen nicht an (siehe
auch Punkt 3.2 der Richtlinie).

Beginnt oder endet ein Tagespflegeverhaltnis wahrend eines laufenden Kalendermonats,
wird der Elternbeitrag anteilig auf der Grundlage von 30 Tagen pro Monat berechnet.

Wenn zwei oder mehr Kinder derselben Beitragspflichtigen gleichzeitig eine Tageseinrich-
tung fur Kinder besuchen, ein Angebot der Offenen Ganztagsschule oder Leistungen der
Kindertagespflege in Anspruch nehmen, wird fiir das zweite Kind ein Beitrag von 25% erho-
ben. Fir das dritte und alle weiteren Kinder wird kein Beitrag erhoben. Ergeben sich ohne
die zuvor genannte Beitragsbefreiung unterschiedlich hohe Elternbeitréage, so gilt als 1. Kind
das Kind, das sich in der Betreuungsform mit dem hdchsten Beitrag befindet.

Die BeitragsermaRigung gilt auch dann, wenn sie mit der Beitragsbefreiung fur das letzte
Kindergartenjahr nach dem Kinderbildungsgesetz zusammentrifft.

5. In-Kraft-Treten

Diese Richtlinien treten am 01.01.2012 in Kraft und werden jéhrlich geprift. Gleichzeitig tre-
ten die Richtlinien der Stadt Bornheim zur Férderung der Kindertagespflege gem. 8 23 KJHG
vom 01.08.2006 sowie die Richtlinien der Stadt Bornheim Uber die Gewahrung von Zuschus-
sen zur Qualifizierung von Tagespflegepersonen vom 01.08.2006 aul3er Kraft.
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Anlage 1
Hohe der gesamten Geldleistung (Sachaufwand und anerkannte Férderleistung) geman
Nr. 3.2 der Richtlinien

Betreuungsumfang Sachaufwand anerkannte For- Summe
derleistung Geldleistung
Stunden/Woche monatlich monatlich monatlich
bis 20 131 € 210 € 341 €
bis 25 169 € 270 € 438 €
bis 30 206 € 330 € 536 €
bis 35 244 € 390 € 633 €
bis 40 281 € 449 € 731 €
tber 40 319 € 509 € 828 €

Die Geldleistung in besonders begriindeten Einzelfallen bei Betreuungszeiten
< 15 Stunden/Woche wird individuell vereinbart.

Anlage 2
Elternbeitrag der Erziehungsberechtigten gemaf Nr. 4 der Richtlinien
Einkommens- Hohe des Elternbeitrages
stufen
Jahres- Betreuungsumfang (Stunden/Woche)
einkommen
bis 20 bis 25 bis 30 bis 35 bis 40 uber 40
bis 15.500 € 0,00 € 0,00 € 0,00 € 0,00 € 0,00 € 0,00 €
bis 25.000 € 29,00 € 33,00 € 34,00 € 36,00 € 45,00 € 54,00 €
bis 35.000 € 50,00 € 57,00 € 59,00 € 62,00 € 78,00 € 93,00 €
bis 45.000 € 94,00 € 105,00 € 111,00 € 117,00 € 146,00 € 176,00 €
bis 55.000 € 132,00 € 149,00 € 157,00 € 165,00 € 206,00 € 248,00 €
bis 65.000 € 180,00 € 206,00 € 214,00 € 225,00 € 281,00 € 338,00 €
bis 75.000 € 216,00 € 243,00 € 257,00 € 270,00 € 338,00 € 405,00 €
bis 85.000 € 252,00 € 285,00 € 299,00 € 315,00 € 394,00 € 473,00 €
Uber 85.000 € 288,00 € 330,00 € 342,00 € 360,00 € 450,00 € 540,00 €

- mehrheitlich beschlossen -

Abstimmungsergebnis

9 Stimmen fir den Beschluss (CDU, SPD, B90/Griine, FDP)
5 Stimmen gegen den Beschluss (CDU, SPD, B90/Griine, FDP)
1 Stimmenthaltung (CDU, SPD, B90/Griine, FDP)

63/2011 Seite 8 von 12

12/199



5| Grundung eines Jugendamtselternbeirates nach § 9 Abs. 6 Kin- 469/2011-4
derbildungsgesetz NRW (KiBiz)

Beschluss:
Der Jugendhilfeausschuss

1. nimmt die Ausfihrungen des Blrgermeisters zur Wahl des Jugendamtseltern-
beirates zur Kenntnis und unterstitzt die neue Form der Elternmitwirkung und

2. beauftragt den Blrgermeister, den Jugendamtselternbeirat als beratendes Mit-
glied in den Jugendhilfeausschuss aufzunehmen und empfiehlt diese Entschei-
dung fir die Ratssitzung am 08.12.2011.

- Einstimmig -

6 | Konzept zum Ausbau von Kindertageseinrichtungen fur unter 528/2011-4
3jahrige Kinder fir die Jahre 2012 - 2015

Der Tagesordnungspunkt wurde abgesetzt.

- abgesetzt -

7 | Inobhutnahme von Jugendlichen gem. § 42 SGB VIII - Anderung 535/2011-4
des Verfahrens in der Kooperationsgemeinschaft mit dem Kreis-
jugendamt

Beschluss:

Der Jugendhilfeausschuss beschliel3t, dass das Jugendamt Bornheim zur Sicherstellung der
Inobhutnahmen von Jugendlichen die neu konzipierte Kooperation mit dem Kreisjugendamt
und den Jugendamtern Meckenheim, Rheinbach, Bad Honnef und Kénigswinter zum
01.01.2012 eingeht.

- Einstimmig -

8 | Antrag der FDP-Fraktion vom 17.10.2011 betr. Einrichtung eines 476/2011-4
Jugendrates oder Jugend-Stadtrates

Der Jugendhilfeausschuss nimmt zur Kenntnis, dass die im Jugendforum formulierten Ideen
in das sich in Arbeit befindliche Beteiligungskonzept fur Kinder und Jugendliche in Bornheim
einflieRen und dieses Konzept nach Fertigstellung dem Jugendhilfeausschuss und dem Rat
zur Beschlussfassung vorgelegt wird.

- Kenntnis genommen -

63/2011 Seite 9 von 12

13/199




9 | Gemeinsamer Antrag der CDU-Fraktion und der Fraktion Bindnis | 495/2011-6
90/Die Griinen vom 21.10.2011 betr. stadtische Kindertagesstatte
Secundastral3e in Bornheim

Beschluss:

Der Jugendhilfeausschuss beauftragt den Blrgermeister, ein Standortkonzept fiir die Verla-
gerung der Kindertagesstétte Secundastral3e zu erstellen und im Weiteren die Planung fir
die Umsetzung zum 30.11.2015 vorzubereiten.

- Einstimmig -

10 | Antrag der FDP-Fraktion vom 09.11.2011 betr. kindgerechte Na- 532/2011-4
mensgebung fir Spiel- und Bolzplatze

Beschluss:

Der Jugendhilfeausschuss beschliel3t, die derzeitig in Bornheim Ubliche und der aktuellen
DIN-Norm entsprechende Namensgebung der Spiel- und Bolzplatze beizubehalten.

- Einstimmig -

11 | Mitteilung des Ministeriums fir Familie, Kinder, Jugend, Kultur 455/2011-4
und Sport zum 1. KiBiz-Anderungsgesetz

- Kenntnis genommen -

| 12 | Mitteilungen miindlich

der Verwaltung betr.

- | Hilfen zur Erziehung/ Familienhebammen

Herr Schnapka teilt mit, dass derzeit die gesetzlichen Grundlagen in Form des
Kinderschutzgesetzes Familienhebammen nicht als Pflichtaufgabe vorsehen. Als
freiwillige Leistung kénnen diese derzeit aufgrund der Haushaltslage nicht struktu-
rell als Prophylaxe angeboten werden. In notwendigen Einzelfallen ist dies jedoch
maglich.

- | Schulsozialarbeiter/in

Herr Schnapka teilt mit, dass aus ein Antrag an den Rhein-Sieg-Kreis gestellt wur-
de um aus Mitteln des Bildungs- und Teilhabepaketes fiir die Dauer von 2 Jahren
ein/en zusétzliche/n Schulsozialarbeiter/in einzustellen.

- | Projekt: ,Trommeln fir Afrika“

Herr Schnapka teilt mit, dass Kindergarten und Schulen der Stadt Bornheim rege
an dem Projekt teilgenehmen.
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- | Presseverdffentlichung Statistiken U3 Bereich

Herr Schnapka teilt mit, dass die in der Presse veréffentlichten Zahlen im U3 Be-

reich nicht korrekt waren.

Die richtigen Zahlen sind:

01.08.2010 Versorgungsquote: Stadt Bornheim 21,7 %
Rhein-Sieg-Kreis 22,3 %

01.08.2011 Versorgungsquote: Stadt Bornheim 24,3 %
Rhein-Sieg-Kreis 23,6 %

01.08.2012 Versorgungsquote: Stadt Bornheim 32,8 %
Rhein-Sieg-Kreis 30,8 %

01.08.2013 Versorgungsquote: Stadt Bornheim 33,4 %
Rhein-Sieg-Kreis 35,0 %

Des AM Maria-Theresia van den Bergh betr.

- | Des neu gewahlten Vorstandes des Stadtjugendringes.

Des AM Ziige betr.

- | Bolzplatz Sechtem

Der Bolzplatz der Initiative wird in Kirze auf einem Teilgeldnde des Spielplatzes
.Berner Stral3e" in Sechtem errichtet.

| 13 | Anfragen miindlich

des AM Deussen-Dopstadt betr.

- Auswirkungen nach der Einfiihrung des beitragsfreien Kindergartenjahres auf die
Nachfrage bei den 45-Stunden Platzen

Antwort:

Die Verwaltung teilt mit, dass bisher kein Engpass entstanden ist. Das Kontingent der 45-
Stunden-Platze betragt 4 %. Ein Rechtsanspruch besteht nur fur eine Betreuung an 25 Stun-
den/Woche. Die Entscheidung, Kontingente zu erhdhen liegt in der Zustandigkeit der Lan-
desregierung NRW.

des AM Maria-Theresia van den Bergh betr.

- Verfligbare Haushaltsmittel und Inanspruchnahme des Bildungs- und Teilhabepaket

Antwort:

Die Verwaltung teilt mit, dass nicht die Stadt, sondern der Rhein-Sieg-Kreis und die ARGE
Uber die Haushaltsmittel fir das Bildungs- und Teilhabepaket verfigen. Auf die burokrati-
schen Probleme bei der Beantragung hat die Stadt keinen Einfluss. Im zustandigen Jobcen-
ter besteht aufgrund der Erkrankung der Sachbearbeiterin derzeit ein Bearbeitungsriickstand
von sechs Monaten.

Antrage, die die Stadt -in Delegation des Rhein-Sieg-Kreises- bisher selbst erhalten hat,
wurden bearbeitet. Hier gibt keinen Bearbeitungsrickstand.
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des AM Maria-Theresia van den Bergh betr.

- Mdglichkeit der Durchflhrung einer Schulung zum Thema ,, Wie lese ich einen
Haushalt” fir die Freien Trager der Jugendhilfe

Antwort:
Die Verwaltung teilt mit, dass der Verwaltungsvorstand hieriber entscheiden muss. Die
Durchfiihrung dieser Schulung erfolgt durch FB 1.

16 | Antrag der SPD-Fraktion vom 15.11.2011 betr. Aufrechterhaltung | 554/2011-4
des Spielplatzes Straufsberg in Waldorf und Prufung fir den
Spielplatz Von-Weichs-Stralle in Rosberg

- abgesetzt -

Ende der Sitzung: 19:05 Uhr

gez. Ewald Keils gez. Sonja Nolden
Vorsitz Schriftfiihrung
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Niederschrift

stadt

BORNHEIM

DEr BURGERMEISTER

e

2. Sitzung des Jugendhilfeausschusses der Stadt Bornheim am Dienstag, 06.03.2012,

18:00 Uhr, im Ratssaal des Rathauses Bornheim, RathausstraRe 2

X | Offentliche Sitzung

Nicht-6ffentliche Sitzung

Anwesende

Vorsitzender
Keils, Ewald

Mitglieder

Deussen-Dopstadt, Gabriele

Flottmeier, Claudia
Heller, Petra

Kabon, Matthias
Kretschmer, Gabriele
Kriger, Frank W.
Sebastian, Michael
band

Sdllheim, Michael
Speer, Gabriele
Strauff, Bernhard

van den Bergh, Maria Theresia

Zuge, Rainer

stv. Mitglieder
Otten, David

beratende Mitglieder
Bauch, Michaela
Becker, Mario
Garbes, Elvira
Nehring, Michael Dr.
Ronker, Christine
Will, Uta

stv. beratende Mitglieder
van den Bergh, Moritz

Verwaltungsvertreter
Rosner, Julia

CDU-Fraktion

Blindnis90/Griine
Caritas
CDU-Fraktion
FDP-Fraktion
CDU-Fraktion
SPD-Fraktion

Kath. Kirchengemeindever-

Paritat. Wohlfahrtsverband

Diak. Werk
CDU-Fraktion
Stadtjugendring
SPD-Fraktion

SPD-Fraktion

evang. Kirche

Polizei

Leiterin Jugendamt
Justiz
Jugendamtselternbeirat
Schulen

Stadtjugendring

Schnapka, Markus Beigeordneter

Schriftfihrerin
Gorka, Anne

Nicht anwesend (entschuldigt)

Halbach, Adi Diakon
Henseler, Wolfgang
Krlger, Ute

Schubert-Sarellas, Ursula

van den Bergh, Susanne
von Schledorn, Heike

kath. Kirche
Birgermeister
SPD-Fraktion
Agentur fur Arbeit
Stadtjugendring
AWO
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Tagesordnung

TOP | Inhalt Vorlage Nr.

Offentliche Sitzung

Bestellung eines Schriftfihrers/einer Schriftfihrerin

Verpflichtung von Ausschussmitgliedern

Einwohnerfragestunde

AIWIN|F

Entgegennahme der Niederschrift Gber die Sitzung Nr. 05/2012 vom
19.01.2012

a1

Konzept zur Einrichtung eines Jugendparlamentes 105/2012-4

»

Feststellung des Bedarfs an Betreuungsangeboten in Tageseinrich- 104/2012-4
tungen fur Kinder und in Kindertagespflege im Betreuungsjahr
2012/2013

7 | U3-Ausbauprogramm; Informationen zur Bewilligung von Bundes- und | 101/2012-4
Landesmitteln

8 | Beratung des Doppelhaushaltes 2012/2013 in den Fachausschissen | 017/2012-2
(Bereich JHA)

9 | Hilfe zur Erziehung - Statistik 2011 102/2012-4

10 | Gemeinsamer Antrag der CDU-Fraktion, der SPD-Fraktion, der Frakti- | 038/2012-4
on Bindnis 90/Die Griinen und der FDP-Fraktion vom 12.12.2011
(Eingang 30.12.2011) betr. padagogische Angebotsstruktur fir 10-13
Jahrige

11 | Mitteilung betr. Deckelung der 45-Stunden-Betreuungsplatze fur 3- 109/2012-4
6jahrige Kinder

12 | Mitteilungen mundlich

13 | Anfragen mindlich

Vor Eintritt in die Tagesordnung (der gesamten Sitzung)

AV Ewald Keils eroffnet die 2. Sitzung des Jugendhilfeausschusses der Stadt Bornheim,
stellt fest, dass ordnungsgeman eingeladen worden ist und dass der Jugendhilfeausschuss
beschlussfahig ist.

Offentliche Sitzung

1 | Bestellung eines Schriftfihrers/einer Schriftfihrerin

Frau Gorka wurde bereits zur Schriftfliihrerin bestellt.

| 2| Verpflichtung von Ausschussmitgliedern |

Das beratende AM Christine Ronker und und das stellvertretende beratende AM Moritz van
den Bergh wurden durch AV Keils eingefiihrt und in feierlicher Form zur gesetzmaRigen und
gewissenhaften Wahrnehmung ihrer Aufgaben verpflichtet, indem sie sich durch Erheben
von ihren Platzen, wahrend sich auch alle anderen Anwesenden von ihren Platzen erheben,
ihr Einverstandnis mit folgender Formel bekundeten:

»ich verpflichte mich, dass ich meine Aufgaben nach bestem Gewissen und Kénnen wabhr-
nehmen, das Grundgesetz, die Verfassung des Landes und die Gesetze beachten und mei-
ne Pflichten zum Wohle der Stadt erfiillen werde, so wahr mir Gott helfe.”
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3 | Einwohnerfragestunde

Es lagen keine Einwohnerfragen vor.

4 | Entgegennahme der Niederschrift Gber die Sitzung Nr. 05/2012
vom 19.01.2012

Der Jugendhilfeausschuss erhebt gegen den Inhalt und die Richtigkeit der Niederschrift Uber
die Sitzung Nr. 05/2012 vom 19.01.2012 keine Einwendungen.

- Einstimmig -

5 | Konzept zur Einrichtung eines Jugendparlamentes | 105/2012-4

Beschluss:

1. Der Jugendhilfeausschuss empfiehlt dem Rat, den Birgermeister zu beauftragen, das
im Sachverhalt dargestellte Konzept zum Jugendparlament umzusetzen.

2. Zur Begleitung von Jugendforum und Jugendparlament wird eine Kooperation mit dem
Stadtjugendring angestrebt.

3. Zuklnftig soll die Einwohnerfragestunde ergénzt werden um den Punkt ,Fragen aus
dem Jugendparlament in jedem Fachausschuss”.

4. Die Verwaltung wird beauftragt, zu prifen, ob die Mitglieder in jedem Fachausschuss
Antragsrecht erhalten kénnen.

-Einstimmig-

Zusatzantrag
der SKBT Maria-Theresia van den Bergh

Vertretung im Jugendhilfeausschuss

Beschluss:
Ein Sprecher des Jugendparlamentes wird als beratendes Mitglied in den Jugendhilfeaus-
schuss entsandt und hat dort Rede- und Antragsrecht.

12 Stimmen fur den Beschluss  (CDU, SPD, B90O/GRUNE, FDP, UWG, BM)
1 Stimme gegen den Beschluss (CDU, SPD, BQOIGRQNE, FDP, UWG, BM)
0 Stimmenthaltungen (CDU, SPD, B90/GRUNE, FDP, UWG, BM)

Zusatzantrag
des SKBT Michael Séllheim

Satzung zur Wahl des Jugendparlamentes

Beschluss:

Der Jugendhilfeausschuss nimmt das vorgelegte Konzept zustimmend zur Kenntnis und be-
auftragt den Blrgermeister, zusammen mit den Initiativ-Jugendlichen und dem Stadtjugend-
ring eine Satzung zur Durchfiihrung der Wahlen zu erarbeiten und im nachsten Jugendhilfe-
ausschuss vorzustellen,

-Einstimmig-
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6 | Feststellung des Bedarfs an Betreuungsangeboten in Tagesein-

richtungen fir Kinder und in Kindertagespflege im Betreuungs-
jahr 2012/2013

104/2012-4

Der Jugendhilfeausschuss

1.

beschliel3t zur Sicherstellung des Betreuungsangebotes im Betreuungsjahr 2012/2013
die der Sitzungsvorlage als Aufstellung beigefiigten Gruppenformen und Buchungszeit-

kontingente fir die Betreuung von Kindern in Tageseinrichtungen;

bis zum 15.03.2012 noch eingehende Buchungen der Eltern, die Auswirkungen auf die
Gruppenformen und Buchungskontingente haben, sind entsprechend zu bertcksichtigen.

erkennt 140 Platze fir die Betreuung von Kindern in der Tagespflege als bedarfsgerecht

an.

- Einstimmig -

7 | U3-Ausbauprogramm; Informationen zur Bewilligung von Bun-

des- und Landesmitteln

101/2012-4

Der Jugendhilfeausschuss nimmt die Ausfihrungen zur Finanzierung des weiteren Ausbaus
des Betreuungsangebotes fiir Kinder unter 3 Jahren zur Kenntnis.

- Kenntnis genommen -

8 | Beratung des Doppelhaushaltes 2012/2013 in den Fachaus-

schissen (Bereich JHA)

017/2012-2

Beschluss:

Der Jugendhilfeausschuss stimmt dem Entwurf des Haushaltes 2012/2013 zu den Produkt-
bereichen und Produktgruppen seines Zusténdigkeitsbereiches zu und empfiehlt dem
Haupt-, Finanz- und Wirtschaftsausschuss hierzu folgende Anderungen, die in den Ergan-
zungen protokolliert worden sind.

-Einstimmig-

PG

Liste CDU/B90/GRUNE

Nr. 16

1.06.01

Antrag
KiTa SecundastraOe

Beschluss:

legen, hierbei sollen die Kosten konkretisiert werden.

-Einstimmig-

Der Birgermeister wird beauftragt, gemafd dem Antrag von CDU und Grinen ein
Standortkonzept fir den Ersatz der Kindertageseinrichtung Secundastral3e vorzu-
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PG Liste CDU/B90/GRUNE Nr. 9
1.06.01
Antrag
U3-Ausbau
Beschluss:
Der Birgermeister wird beauftragt, darzustellen, mit welchen finanziellen stadti-
schen Mitteln der U3-Ausbau zur Erreichung der Bedarfsquote von 35 % erfolgt.
Dabei sollen priorisierend MaRnahmen mit moglichst geringem finanziellen Auf-
wand als erste Berilicksichtigung finden, ebenso soll dem 6rtlichen Bedarf entspro-
chen werden.
-Einstimmig-
PG Liste FDP Nr. 2
1.06.01
Antrag
Ersatzbau KiTa Secundastral3e streichen
Beschreibung
Der JHA beschlie3t, den Ansatz fur den Ersatzbau KiTa Bornheim Secundastralle
zu streichen und erst dann einen Ansatz zu bilden, wenn erkennbar ist, welches
Grundkonzept verfolgt wird.
Der Antrag wurde zuriickgezogen.
PG Liste CDU/B90/GRUNE Nr.11
1.06.01
Antrag
Spielplatze
Beschluss:
Der Birgermeister wird beauftragt, zum néachsten Ausschuss einen Verwendungs-
nachweis der investiven Haushaltsmittel zum Erwerb von Spielgeraten in 2011
sowie die geplanten MalRnahmen fir 2012 und 2013 zur weiteren Beratung vorzu-
legen. In diesem Zusammenhang soll auch der Anteil der Spielflachenpflege an der
Stadtpauschale dargestellt werden.
-Einstimmig-
PG Liste SPD Nr. --
1.06.02
Antrag )
Sicherstellung einer zligigen Vergabe des 2. Offnungstages im Geschwister-
Scholl-Haus
Beschluss: )
Der Birgermeister wird beauftragt, eine ziigige Vergabe des 2. Offnungstages im
Geschwister-Scholl-Haus sicherzustellen.
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Abstimmungsergebnis:

7 Stimmen fiir den Beschluss (CDU, SPD, B90/GRUNE, UWG, BM)

0 Stimmen gegen den Beschluss (CDU, SPD, B90O/GRUNE, UWG, BM)
6 Enthaltungen (CDU, SPD, B90/GRUNE, UWG, BM)

PG | Liste CDU/B90/GRUNE Nr. 12
1.06.02
1.06.03
Antrag

Erlauterung zu den Produktgruppen 1.06.02 und 1.06.03

Beschreibung
Der Blrgermeister wird beauftragt,

1.  fdr die Produktgruppe 1.06.02
a. die Aufteilung der Sach- und Dienstleistungsaufwendungen (S. 286, Zeile
13) nach Verwendungszweck aufzulisten und
b. die Transferaufwendungen (S. 286, Zeile 15) nach Trager und Mal3nahme
aufzulisten
2.  far die Produktgruppe 1.06.03
a. die Aufteilung der Sach- und Dienstleistungen (S. 299, Zeile 13) nach Ver-
wendungszweck aufzulisten und
b. die Transferaufwendungen (S. 299, Zeile 15) nach Zuschussarten aufzu-
listen.
3. die o.g. Aufteilungen in zukiinftigen Haushalten immer darzustellen.

Herr Schnapka teilt mit, dass die Auflistungen zu 1a., 1b. und 2a. von der Ver-
waltung zur Verfiigung gestellt werden. Der Punkt 2b. wird noch in der Sitzung
beantwortet.

PG
1.06.01

Liste FPD Nr. 1

Antrag
Gestaltung von Spielplatzen

Beschluss:

Der JHA beauftragt den Blrgermeister, die Gestaltung von Spielplatzen kiinftig neu
zu organisieren. Ziel des Projektes ist die Aktivierung von privatem Kapital fir die
Ausstattung der Spielplatze. Die privat eingeworbenen Summen werden aus dem
stadtischen Etat erganzt.

Abstimmungsergebnis:

9 Stimmen fiir den Beschluss (CDU, SPD, B90/GRUNE, UWG, BM)

4 Stimmen gegen den Beschluss (CDU, SPD, B90/GRUNE, UWG, BM)
0 Enthaltungen (CDU, SPD, B90/GRUNE, UWG, BM)
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PG Liste CDU/B90/GRUNE Nr. 10

1.06.02

Antrag
Jugendparlament

Beschreibung
Der Birgermeister wird beauftragt, zur Errichtung des Jugendparlaments 2012 und

2013 haushaltsneutral ein Budjet zur Verfiigung zu stellen.

Der Antrag wurde zurlickgezogen.

| 9| Hilfe zur Erziehung - Statistik 2011 | 102/2012-4

Der Jugendhilfeausschuss nimmt die Darstellung der Entwicklung im Bereich der Hilfe zur
Erziehung zur Kenntnis.

- Kenntnis genommen —

10 | Gemeinsamer Antrag der CDU-Fraktion, der SPD-Fraktion, der 038/2012-4
Fraktion Blindnis 90/Die Griinen und der FDP-Fraktion vom
12.12.2011 (Eingang 30.12.2011) betr. padagogische Angebots-
struktur fir 10-13 Jahrige

Der Antrag wird zuriickgezogen. Die Fragen werden in der nachsten Sitzung des Jugendhil-
feausschusses beantwortet.

- abgesetzt —

11 | Mitteilung betr. Deckelung der 45-Stunden-Betreuungsplatze fur 109/2012-4
3-6jahrige Kinder

- Kenntnis genommen -

| 12 | Mitteilungen miindlich

der Verwaltung betr.
- Grindung der Sekundarschule

Herr Schnapka teilt mit, dass die Sekundarschule mit 110 Platzen starten wird.

- Forderung von Familienzentren

Herr Schnapka teilt mit, dass es im Kindergartenjahr 2012/2013 seitens des Landes
NRW keine freiwillige Férderung fur neue Familienzentren geben wird.

Dies bedeutet, dass die geplanten Familienzentren stadt. KiTa,Flora* Waldorf, stadt.
KiTa Widdig im Verbund mit der AWO-KiTa ,Weltentdecker* Hersel und die kath.
KiTa ,St. Walburga* Walberberg nicht starten kénnen.
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- Teilhabe- und Integrationsgesetz NRW

Herr Schnapka teilt mit, das das Teilhabe- und Integrationsgesetz NRW am
08.02.2012 im Landtag beschlossen wurde. Es ist vorgesehen, dass entsandte Mit-
glieder aus dem Integrationsrat in den Jugendhilfeausschuss. Entsprechende Vorla-
gen flr die Fachausschiisse sind in Vorbereitung.

- Richtlinien zur Tagespflege

Frau Garbes teilt mit, dass mehrere Tagespflegepersonen schriftlich mitgeteilt ha-
ben, die neuen Richtlinien nicht oder nur unter Vorbehalt anzuerkennen. Der Vorbe-
halt richtet sich insbesondere gegen die Deckelung der Forderleistung.

Im Geschaftsbereich ,Juristische Dienste” werden derzeit die Verbindlichkeit der
Richtlinien fur die Tagespflegepersonen und und die Erfolgsaussichten von mogli-
chen gerichtlichen Klagen gepruft.

| 13 | Anfragen miindlich

des AM Deussen-Dopstadt betr.

- Auswirkungen des Bundeskinderschutzgesetzes auf die personelle Besetzung im
Jugendamt Bornheim

Antwort:

Die Verwaltung teilt mit, dass Haushaltsplan und Stellenplan keine Erh6hung des Personals
vorsehen. Es gibt keine Erkenntnisse, die eine Ausweitung des Kinderschutzes in Bornheim
notwendig machen.

Im Bereich der auch in den neuen Schutzbestimmungen genannten Beistandschaft wird eine
zusatzliche halbe Stelle eingerichtet.

des AM Maria-Theresia van den Bergh betr.

- Verfluigbare Haushaltsmittel und Inanspruchnahme des Bildungs- und Teilhabepaket

Antwort:

Die Verwaltung teilt mit, dass nicht die Stadt, sondern der Rhein-Sieg-Kreis und die ARGE
Uber die Haushaltsmittel fiir das Bildungs- und Teilhabepaket verfligen. Auf die burokrati-
schen Probleme bei der Beantragung hat die Stadt keinen Einfluss. Im zustéandigen Jobcen-
ter besteht aufgrund der Erkrankung der Sachbearbeiterin derzeit ein Bearbeitungsriickstand
von sechs Monaten.

Antrage, die die Stadt -in Delegation des Rhein-Sieg-Kreises- bisher selbst erhalten hat,
wurden bearbeitet. Hier gibt keinen Bearbeitungsriickstand.

des AM Kretschmer betr.

- Erfahrungsbericht Karneval 2012

Antwort:
Die Verwaltung teilt mit, dass die Nachbesprechung zum Verlauf der Karnevalstage am
13.03.2012 stattfindet und der Bericht danach zur Verfiigung gestellt wird.
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des AM Séllheim betr.

- Umgang mit dem Fachkraftemangel in der Kindertagesbetreuung

Antwort:

Die Verwaltung teilt mit, dass der Fachkraftemangel in Bornheim derzeit noch nicht so
massiv ist wie in Nachbarkommunen.

Als Anreiz fur die Mitarbeiterinnen und Bewerberinnen entfristet die Stadt Bornheim
bestehende Arbeitsverhaltnisse in hdherem Malfie als bisher.

Weitere Kosten verursachende MafRnahmen sind im Nothaushalt nicht mdglich.

Ende der Sitzung: 21:45 Uhr

gez. Ewald Keils gez. Anne Gorka
Vorsitz Schriftfiihrung
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Niederschrift

BORNHEIM

DEr BURGERMEISTER

stadt

e

5. Sitzung des Jugendhilfeausschusses der Stadt Bornheim am Mittwoch, 21.09.2011,

18:00 Uhr, in der Aula der Europaschule Bornheim, Goethestralle 1, 53332 Bornheim

X | Offentliche Sitzung

Nicht-6ffentliche Sitzung

Anwesende

Vorsitzender
Keils, Ewald

Mitglieder

Deussen-Dopstadt, Gabriele

Flottmeier, Claudia
Heller, Petra
Kabon, Matthias
Kretschmer, Gabriele
Kriger, Frank W.
Kriger, Ute
Sebastian, Michael
band

Soéllheim, Michael
Speer, Gabriele
Strauff, Bernhard

van den Bergh, Maria Theresia

von Schledorn, Heike
Zlge, Rainer

beratende Mitglieder
Bauch, Michaela
Becker, Mario
Halbach, Adi Diakon

Verwaltungsvertreter
Krzywinska, Marzena
Lutzenkirchen, Andreas
Marx, Herbert

Rosner, Julia

Salber, Verena

CDU-Fraktion

Blndnis90/Griine
Caritas
CDU-Fraktion
FDP-Fraktion
CDU-Fraktion
SPD-Fraktion
SPD-Fraktion

Sitzung Nr. 43/2011
JHA Nr. 5/2012
bis TOP 6
bis TOP 6

Kath. Kirchengemeindever-

Paritat. Wohlfahrtsverband

Diak. Werk
CDU-Fraktion
Stadtjugendring
AWO
SPD-Fraktion

evang. Kirche
Polizei
kath. Kirche

Schnapka, Markus Beigeordneter

Schriftfihrerin
Domnick, Heike

Nicht anwesend (entschuldigt)

Henseler, Wolfgang
Nehring, Michael Dr.

Schubert-Sarellas, Ursula

van den Bergh, Susanne

Birgermeister
Justiz

Agentur fUr Arbeit
Stadtjugendring
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Tagesordnung

TOP | Inhalt Vorlage Nr.

Offentliche Sitzung

Bestellung eines Schriftfihrers/einer Schriftfiherin

Verpflichtung von Ausschussmitgliedern

Einwohnerfragestunde

AIWIN|F

Entgegennahme der Niederschriften tber die Sitzungen Nr. 1/2011
vom 18.01.2011, Nr. 13/2011 vom 10.03.2011 und Nr. 67/2011 vom
21.07.2011

5 | Jahresbericht Bornheim Mobil/RheinFlanke gGmbH Dezember 2009 313/2011-4
bis Marz 2011

6 | Jahresbericht der aufsuchenden Jugendarbeit 2010 222/2011-4
7 | Praventiver Jugendschutz an Karneval 328/2011-4
8 | Offener Brief des Stadtelternbeirates zur Erh6hung der Elternbeitrage | 343/2011-4

in Kindertageseinrichtungen

9 | 2. Anderung der Satzung der Stadt Bornheim zur Erhebung von El- 374/2011-4
ternbeitragen in Tageseinrichtungen fir Kinder
10 | Kooperationsvereinbarung mit dem Ev. Kinder- und Jugendreferat 330/2011-4

11 | Elternbefragung zum Bedarf an Betreuungsplatzen fir unter dreijahri- | 341/2011-4
ge Kinder in Bornheim

12 | U3-Sonderprogramm des Landes NRW 342/2011-4

13 | Spielflachenbedarfsplanung Hersel Sid - Bebauungsplan 220 C Ort- 362/2011-4
schaft Hersel, 2. Anderung und 1. Erweiterung

14 | Antrag der SPD-Fraktion vom 18.08.2011 betr. Einsatz von Familien- | 395/2011-4
hebammen - Pravention und friihe Hilfen fur junge Familien

15 | Mitteilungen mindlich

16 | Anfragen mindlich

Vor Eintritt in die Tagesordnung (der gesamten Sitzung)

AV Ewald Keils eroffnet die 5. Sitzung des Jugendhilfeausschusses der Stadt Bornheim,
stellt fest, dass ordnungsgeman eingeladen worden ist und dass der Jugendhilfeausschuss
beschlussfahig ist.

Offentliche Sitzung

1 | Bestellung eines Schriftfihrers/einer Schriftfiherin

Frau Domnick wurde bereits zur Schriftfiihrerin bestellt.

| 2| Verpflichtung von Ausschussmitgliedern

Es wurden keine Ausschussmitglieder verpflichtet.
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3 [ Einwohnerfragestunde |

Die gestellten Einwohnerfragen und die Antworten sind als Anlage der Niederschrift beige-
fugt.

Anlagen siehe Seiten 7 bis 21

4 | Entgegennahme der Niederschriften tGber die Sitzungen Nr.
1/2011 vom 18.01.2011, Nr. 13/2011 vom 10.03.2011 und Nr.
67/2011 vom 21.07.2011

Der Jugendhilfeausschuss hat gegen den Inhalt und die Richtigkeit der Niederschriften Uber
die Sitzung Nr. 1/2011 vom 18.01.2011, Nr. 13/2011 vom 10.03.2011 und Nr. 67/2011 vom
27.07.2011 keine Einwendungen.

5 | Jahresbericht Bornheim Mobil/RheinFlanke gGmbH Dezember 313/2011-4
2009 bis Mérz 2011

- Kenntnis genommen -

6 | Jahresbericht der aufsuchenden Jugendarbeit 2010 | 222/2011-4 |

- Kenntnis genommen -

7 | Praventiver Jugendschutz an Karneval | 328/2011-4 |

Beschluss

Der Jugendhilfeausschuss nimmt den Bericht des Praventiven Jugendschutzes zur Kenntnis
und beflrwortet die Fortsetzung der Karnevalsaktionen auch im kommenden Jahr.

- Einstimmig -

8 | Offener Brief des Stadtelternbeirates zur Erhéhung der Elternbei- | 343/2011-4
trage in Kindertageseinrichtungen

- Kenntnis genommen -

9 | 2. Anderung der Satzung der Stadt Bornheim zur Erhebung von 374/2011-4
Elternbeitragen in Tageseinrichtungen fir Kinder

Beschluss Jugendhilfeausschuss

Der Jugendhilfeausschuss empfiehlt dem Rat, wie folgt zu beschlieRen:

s. Beschlussentwurf Rat
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Beschlussentwurf Rat:
Der Rat beschliel3t folgende Satzung:

2. Satzung vom .......... zur Anderung
der Satzung der Stadt Bornheim zur Erhebung von Elternbeitragen in Tageseinrich-
tungen far Kinder vom 21.02.2008

Der Rat der Stadt Bornheim hat in seiner Sitzung am ....... 2011 aufgrund der 88 7 und 41
der Gemeindeordnung fur das Land Nordrhein-Westfalen (GO NRW) in der Fassung der
Bekanntmachung vom 14. Juli 1994 (GV NRW S.666/ SGV NRW 2023) zuletzt geandert
durch Gesetz vom 24. Mai 2011 (GV. NRW.S.270), des § 90 Abs. 1 Sozialgesetzbuch VIl in
der Fassung der Bekanntmachung vom 14. Dezember 2006 (BGBI. | S. 3134) sowie des §
23 des Gesetzes zur frihen Bildung und Forderung von Kindern — Kinderbildungsgesetz -
KiBiz- vom 25.0ktober 2007 (GV.NRW S.462/SGV NRW 216) folgende 2. Satzung zur An-
derung der Satzung der Stadt Bornheim zur Erhebung von Elternbeitrdgen in Tageseinrich-
tungen fur Kinder vom 21.02.2008 beschlossen:

Artikel |
§ 6 Abs. 1 erhdlt folgende neue Fassung:

Wenn zwei oder mehr Kinder derselben Beitragspflichtigen gleichzeitig eine Tageseinrich-
tung fur Kinder besuchen, ein Angebot der Offenen Ganztagsschule oder Leistungen der
Kindertagespflege in Anspruch nehmen, wird fir das zweite Kind ein Beitrag von 25% erho-
ben. Fir das dritte und alle weiteren Kinder wird kein Beitrag erhoben.

Ergeben sich ohne die zuvor genannte Beitragsbefreiung unterschiedlich hohe Elternbeitra-
ge, so gilt als 1. Kind das Kind, das sich in der Betreuungsform mit dem hochsten Beitrag
befindet.

Die BeitragsermafRigung gilt auch dann, wenn sie mit der Beitragsbefreiung fur das letzte
Kindergartenjahr nach dem Kinderbildungsgesetz zusammentrifft.”

Artikel Il

Diese Satzung tritt riickwirkend zum 01.08.2011 in Kraft.

- Einstimmig -
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10 | Kooperationsvereinbarung mit dem Ev. Kinder- und Jugendrefe- | 330/2011-4
rat

Beschluss
Der Jugendhilfeausschuss

1. beschliel3t die Fortfiihrung des Lifecompetenztrainings an der Franziskusschule
durch das Ev. Kinder- und Jugendreferat an Sieg und Rhein und Bonn und;

2. beauftragt den Birgermeister, die Projekte Fachtag, Jugendforum und Doppelpunkt
an einen oder mehrere Trager der Jugendhilfe zu vergeben.

11 Stimme/n fur den Beschluss (CDU, SPD, B90/Grune, FDP, UWG, BM)
0 Stimme/n gegen den Beschluss (CDU, SPD, B90/Grine, FDP, UWG, BM)
1 Stimmenthaltung/en (CDU, SPD, B90/Grlne, FDP, UWG, BM)

11 | Elternbefragung zum Bedarf an Betreuungsplatzen fir unter drei- | 341/2011-4
jahrige Kinder in Bornheim

Beschluss
Der Jugendhilfeausschuss

1. nimmt die Ergebnisse der Elternbefragung und Ausfiihrungen des Blrgermeisters zur
Kenntnis,

2. beauftragt den Birgermeister ein Konzept sowie die finanziellen Auswirkungen in
Zusammenarbeit mit Tragern und politischen Gremien zur Umsetzung des U3-
Ausbaus zu erstellen und dem Jugendhilfeausschuss vorzulegen,

3. beauftragt den Burgermeister differenzierte Daten nach dem Bedarfsdeckungsgrad
fur die Haushaltsberatungen vorzulegen.

- Einstimmig -

| 12 | U3-Sonderprogramm des Landes NRW | 342/2011-4

- Kenntnis genommen -

13 | Spielflachenbedarfsplanung Hersel Sid - Bebauungsplan 220 C 362/2011-4
Ortschaft Hersel, 2. Anderung und 1. Erweiterung

Beschluss

Der Jugendhilfeausschuss

1. nimmt die Teiluberprufung der Spielflachenbedarfsplanung / Spielleitplanung
fur Hersel im Hinblick auf die 2. Anderung und 1. Erweiterung des Bebauungs-

plans 220 C zur Kenntnis (Anlage 2 zum Sachverhalt);

2. nimmt die Stellungnahme der Stadt Bornheim zu den Stellungnahmen zum
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Gestaltungsentwurf des Bebauungsplanes Bornheim 220 C Ortschaft Hersel
zur Kenntnis (Anlage 3 zum Sachverhalt);

3. unterstitzt folgende fachbereichsiibergreifend entwickelte Kompromissldsung
fur die Spielplatze:

3.1 Der Spielplatz Ruhrstral3e bleibt erhalten.
3.2 Der Spielplatz OderstralRe wird in 2012 zuriickgebaut.
3.3 Im Rahmen der Griinanlage des Baumtores im Projekt Griines C wird ein Teil

der Flache als Spielflache mit Sitzmdglichkeit und verschiedenen Spielgeraten
fur altere Kinder, Jugendliche und Erwachsene - auch im Sinne des Mehrge-
nerationengedanken - ausgestattet. Der Jugendhilfeausschuss sieht dadurch
die Interessen der Kinder und Jugendlichen angemessen bericksichtigt.

11 Stimme/n fur den Beschluss (CDU, SPD, B90/Griune, FDP, UWG, BM)
0 Stimme/n gegen den Beschluss (CDU, SPD, B90/Griine, FDP, UWG, BM)
1 Stimmenthaltung/en (CDU, SPD, B90/Grine, FDP, UWG, BM)

14 | Antrag der SPD-Fraktion vom 18.08.2011 betr. Einsatz von Fami- | 395/2011-4
lienhebammen - Pravention und frihe Hilfen fir junge Familien

Beschluss

Der Jugendhilfeausschuss nimmt die kurze Sachdarstellung des Blrgermeisters zur Kennt-
nis und vertagt den Antrag auf die nachste Sitzung nach ergdnzender Vorlage der Verwal-
tung.

- Einstimmig -

| 15 | Mitteilungen miindlich |

Herr Schnapka teil den Ausschussmitgliedern mit, dass eine finanzielle Unterstiitzung der
Initiative Sechtem fir einen Bolzplatz seitens der Verwaltung maglich sein wird.

| 16 | Anfragen miindlich |

Es wurden keine mundlichen Anfragen gestellt.

Ende der Sitzung: 20:50 Uhr

gez. Ewald Keils gez. Heike Domnick
Vorsitz Schriftfiihrung
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Nachricht Seite 1 von 1

O,

Rechmann, Manfred

Von: Henseler, Wolfgang (Burgermeister)

Gesendet: Freitag, 16, September 2011 00:35

An: Schnapka, Markus (Beigeordneter); Harder, Manfred
Cc: Rechmann, Manfred; Bruhl, Gerhard-Josef

Betreff:  WG: Jugendhilfeausschuss am 21.9.2011 - TOP 13 Blirgerfrage

Herzliche GruRe
Wolifgang Henseler
Btirgermeister der Stadt Bornheim

Rathausstrafie 2
53332 Bornheim

Telefon: (022 22)945-100

Fax: (02222)945-400

Mobil (01 70) 5 84 32 49

E-Mail: wolfgang.henseler@stadt-bornheim.de
Internet: www.bornheim.de

Bitte prufen Sie, ob diese Mail wirklich ausgedruckt werden muss!
----- Urspriingliche Nachricht-----

Von: Stefan Klein [mailto:sk.hersel@googlemail.com]

Gesendet: Freitag, 16. September 2011 00:00

An: Henseler, Wolfgang (Blirgermeister)

Betreff: Jugendhilfeausschuss am 21,9.2011 - TOP 13 Biirgerfrage

Sehr geehrter Herr Henseler,
ich bitte im Ausschuss folgende Fragen zu beantworten:

1. Nach der Vorlage soll der Spielplatz Rheindorferstr. zurlickgebaut werden. Diese
Entscheidung basiert auf der Spielflachenbedarfserhebung zum 31.12.2007. In dieser
waren 5 Kinder fUr die Innstrae zugrunde gelegt. Als Anwohner der Innstrafe seit
2004 wissen wir, dass tatséchlich 16 Kinder zu diesem Zeitpunkt in der Strale wohnten:
8 Kinder im Alter zwischen 6 und 9 Jahren, 2 im Alter zwischen 10 und 13 Jahren, 1
Kind zwischen 14 und 17 waren nicht erfasst, Gibt lhnen in diese Information einen
AnlaB, die Riickbauentscheidung zu tiberdenken?

2. Der Spielplatz Rheindorferstr. wurde von dem Unternehmer angelegt, der das
gesamte Wohngebiet erschlossen hat. Er war hierzu nach der Satzung der Stadt
Bornheim betr. &rtliche Bauvorschriften tber die Beschaffenheit und GréRe von
Kinderspielplatzen im Gebiet der Stadt Bornheim vom 30.11.2001 verpflichtet, da er
zugleich Bauherr des direkt angrenzenden Mehrfamilienhauses Donaustr.46 (mit mehr
als 3 Wohnungen) war (§ 1 der Satzung). Gleichzeitig grenzt der Spielplatz
Rheindorferstr. an das Mehrfamilienhaus Rheindorferstr. 74 mit mehr als 10
Wohnungen. Nach § 3 der Satzung darf der nachstgelegene Spielplatz dann nicht mehr
als 100 m von den zugehorigen Wohnungen entfernt sein. Wie beurteilen Sie die
Ruckbauentscheidung unter diesem Aspekt?

Ich wére Ihnen dankbar, wenn Sie Ihre Antwort auch schriftlich festhalten wiirden.
Mit freundlichen Gru3en

Stefan Klein
Innstr, 9

16.09.2011
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Antwort

Zul)

Richtigstellung:

Nach Haushalts/Konsolidierungsberatungen in 2010 fur den Haushalt 2011 wurde dieser
Platz mit drei weiteren Spielplatzen in anderen Ortsteilen im Rat als ,entbehrlich - auf die
Liste der zurlick zu bauenden Platze gesetzt'.

Die Basis fir diese Entscheidung bildete

1.) Die Tatsache, dass die Kinder des Einzugsgebietes ausreichend Ausweichflachen
finden (siehe Karte der Einzugsgebiete der Spielplatze)

2.) Die Bewertung, dass die Flache nicht grof3 und attraktiv genug gestaltet ist und auch
nicht von grofRer Kinderzahl genutzt wird (die Kinder weichen auf den attraktiveren
Spielplatz Ruhrstral3e aus)

3.) Die Ruckmeldung, dass die an der Uberarbeitung der Spielflachenkonzeption Hersel
beteiligten Anwohnerinnen, Sachverstéandige und Ortstkennerinnen (AG fur Konzep-
tionsplanung Spielflachen Herseler Siiden > Auftrag aus der Spielflachepling 2008) in
2009 die Einschatzung der Jugendhilfeplng unterstitzt und diese Flache als ,am e-
hesten entbehrlich bezeichnet’

Siehe auch Vorlage Ergebnis der Beratungen/Planungen AG Teilkonzeption Hersel im

JHA 2009 (Konzeptentwicklung Spielplatze in Hersel 376/2009-4)

NICHT mafR3geblich war fur diese Entscheidung hier die Anzahl der Kinder im Einzugs-
gebiet.

Grundsatzlich wurden alle Einwohnerzahlen (=Meldezahlen) von der Civitec nach Stral3en-
zligen zum Stichtag Jahresende Ubermittelt. Spatere Anderungen konnten/kénnen somit
nicht bericksichtigt werden, da fiir die demografische Entwicklung ganze Jahrgange zu be-
trachten und miteinander zu vergleichen sind.

Selbst wenn sich die Kinderzahlen um einzelne Kinder in Laufe des Jahres 2011 erhdéhen
wirde, andert dies nichts am Sachverhalt, dass 2/3 des Einzugsgebietes fir den Spielplatz
RheindorferstralRe durch die Platze RuhrstralRe und Donaustraf3e ausreichend abgedeckt
sind (siehe auch Teiliberprifung Spielflachenbedarfsplanung Hersel Stid S. 3 u 4)

Zu 2.)

Die zitierte Satzung bezieht sich auf Spielflachen, die Bauherren von Mehrfamilienhau-
sern flr ihre Spielplatz-Anlagen auf ihrem Grundstiick zu berticksichtigen haben. Die
Satzung hat hier keine Gultigkeit, da es sich nicht um eine Spielflache auf dem Grund-
stiick des Bauherren einer Mehrfamilienanlage handelt, sondern um ein Grundstiick der
Stadt Bornheim. Der Bauherr eines Mehrfamilienhauses hat grundsatzlich (bereits im Rah-
men des Bebauungsplanverfahrens eine ausreichende Frei- und Spielflache in erreichbarer
Nahe einzubeziehen. Die Satzung steht daftir, dass der Bauherr dieser Verpflichtung ggflls
auch auf seinem Baugrundstiick nachkommen sollte. Selbst ohne den Spielplatz Rheindorf-
erstral’e werden die Empfehlungen fiir den sogenannten ,Quartiersspielplatz innerhalb des
Radius von 200m Erreichbarkeit’ hier fir den Spielplatz Donaustral3e erfillt. Somit wird die
Ruckbauentscheidung durch diese Aspekte nicht bertuhrt.

Nachfrage von Herrn Klein in der der Jugendhilfeausschusssitzung:

1.) Die 4 Ruckbau-Spielplatze sind in der HSK-Liste Nr.100 nicht namentlich einzeln be-
nannt. Es wird auf einvernehmliche Benennung der beteiligten Fachbereiche verwie-
sen. Der Beschluss des Rates fiir einzelne Platze ist fur ihn im Einzelnen nicht nach-
vollziehbar.

Antwort: Der Beschluss uber die betroffenen Platze ist verwaltungsintern, fachbereichs-
Ubergreifend abgestimmt worden. Somit unterliegt die Rickbau-Liste dem
allgemeinen Ratsbeschluss zum Haushalt 2011.

2.) Herr Klein versteht nicht, dass er zum Stichtag 16 Kinder dort wohnend sieht, wah-
rend die Stadt Bornheim von 5 Kindern ausgeht.
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Antwort: Die _Zahlen der Civitec sind in der Regel zuverlassig und verbindlich. Allerdings
basieren sie auf Meldedaten. Fraglich ist also, ob alle anwesenden Kinder auch mit
Erstwohnsitz gemeldet waren. Ansonsten ist die Differenz aus Sicht der Verwaltung
nicht erklarbar.

‘V\‘k
Stadt Bornheim @J

16.SEP.2011
Rhein-Sieg-Kreis Hersel, den 15.09.2011

Elisabetia Bruneiti
Donaustr. 46
53332 Bornheim

An den Vorsitzenden des Jugendhilfeausschusses
des Rates der Stadt Bornheim
Rathausstr. 2

53332 Bornheim

Spielfiichenbedarfsplanung Hersel Siid — Bebauungsplan 220 C Ortschaft Hersel,
2. Anderung und 1. Erweiterung, Fragen zur Sitzung des Jugendhilfeausschusses am

21.09.2011 -

Sehr geehrter Herr Biirgermeister und
sehr geehrte Damen und Herren des Jugendhilfeausschusses,

folgende Fragen stellen sich mir bei Sichtung Ihrer Beschlussvorlage vom 16.08.2011:

1.) In der Teiluberpriifung der Spielflachenbedarfsplanung vom 4.Juli 2011 wird der Spielplatz
Rheindorfer Strabe als zu kiein und zu ungiinstig liegend und als nur mangelbaft ausgestaitet
dargestellt. Die Ausstatfung obliegt seit Jahren Threr Versorgung, und die Kinder wiirden
eine bessere Ausstatiung gerne annehmen, Meine Frage: Wie 1dBt sich der beabsichtigte
Riickbau des Spielplatzes rechtfertigen angesichts der Satzung der Stadt Bornheim betr.
$rtliche Bauvorschriften iber die Beschaffenheit und Grifie von Kinderspielplitzen
vom 30.11.2001, die bei Mehrfamilisnhdusern mit mehr als drei Wohnungen einen
Spielplatz in unmittelbarer Néhe vorsieht? Ich wohne neben diesem Spielplatz in einem
Mehtfamilienhaus und gegentiber anf der Rheindorfer StraBe befindet sich ein sehr groBes
Mehrfamilienhaus, deren Kinder den Platz auch viel nutzen,

2.) Weshalb planen Sie einen Mehrgenerationenspielplatz auberhalb der Bebanung, wenn
eigentlich alle Altersgruppen in der Bevolkerung mit unseren Griinanlagen zufrieden sind?
Grofere Kinder bzw. Jugendliche, auch meine Kinder nutzen die Spielplatze tatséichlich als
Griinanlage, die einen eigenen Garten ersetzen. Sie sind froh, dass sie sich in unmittelbarer
Nihe befinden oder gleich neben dem eigenen Haus und bendtigen keinen “grofien”
Mehrgenerationenspielplatz.

TTber eine Antwort Threrseits wiirde ich mich freuen.
Mit freundlichen Griiien

Elisabetta Brunetti
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Antwort

Zul)

Im Rahmen der beschrankten Haushaltsmittel im Nothaushalt wurden und werden Uber-
durchschnittlich viele investive Mittel fir die Anschaffung von Spielgeraten im Zeitraum 2008
bis 2011 nach Hersel getragen (2008/2009> 2 neue Gerate Fabriweg, 2010> 1 Gerat Miel-
weg, 1 Gerat DonaustralRe (mit Unterstlitzung CDU-Frauenunion) und komplette Neugestal-
tung RuhrstralRe, 2011> 1 Gerat Wohlerstralie und vollstandige Sanierung Fabriweg, Plan
2012> Neugestaltung Kleinkinderbereich Wdohlerstralie)

Die geringe Flache des Platzes Rheindorferstralle lasst wenig Gestaltungsspielraum auf-
grund der gesetzlich vorgeschriebenen Frei- und Fallschutzraume fiir Gerate zu. Die Anlage
ist aufgrund ihrer Lage vor Ort fur Kinder und Jugendliche wenig attraktiv im Sinne der aktu-
ellen Erkenntnisse fiur sinnvolle Gestaltung von Frei- Spiel und Ruckzugsbereichen auf
Spielplatzen. Die eher geringe Nutzung des Platzes bzw. das von den Kindern vollzogenen
Ausweichverhalten auf die benachbarten Platze bestétigt dies (siehe auch Teiltberpriifung
Spielflachenbedarf Hersel Sud).

Zu 2.)
Die Empfehlungen der Jugendhilfeplanung zur Planung eines so genannten Mehrgeneratio-
nenplatzes basieren auf Beobachtung der demografischen Entwicklung, umfassenden empi-
rischen Erfahrungen und fundierten padagogischen Erkenntnissen — neben dem Beschluss
des Jugendhilfeausschusses 1/2010-4. Der besondere Auftrag der Jugendhilfeplanung be-
steht fur den Trager der offentlichen Jugendhilfe (hier die Stadt Bornheim) darin, den zukinf-
tigen Bedarf rechtzeitig und ausreichend zu benennen und entsprechende MalRhahmen an-
zustol3en / in die Wege zu leiten.
- die geplante Flache Tor Grines C liegt am Rande der Bebauung — nicht aul3erhalb
- der Spielbereich fir die jingeren Kinder bleibt direkt innerhalb der Wohnbebauung
(Spielplatz Ruhrstraf3e bleibt erhalten)
- altere Kinder und Jugendliche wollen sich gelegentlich im Spiel und Treffen der Beo-
bachtung von Erwachsenen entziehen kénnen
- die hier betroffenen Kinder und Jugendlichen sind bisher nicht direkt beteiligt worden
(finanzieller Aufwand, Personal und Arbeitszeit haben diese direkte Beteiligung bisher
nicht zugelassen). Die empirischen Erfahrungen aus anderen Ortschaften, die gangi-
gen WinschauRRerungen aus dem Jugendforum und umfangreiches ,Spezialistenwis-
sen’ von Mitarbeiterlnnen aus der Kinder- und Jugendarbeit stiitzen die vorliegende
Planung.

Somit ist die hier vorliegende Planung der Spielflachen eine Planung fur die Zukunft der
kommenden 20 bis 25 Jahre im Herseler Stiden, die eine optimale Versorgung aller Al-
tersgrupen unter der besten Ausnutzung der zu tatigenden Investitionen’ darstellt.
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Ao,

Rechmann, Manfred @

Von: Rauhe, Barbara

Gesendet: Freitag, 16. September 2011 09:27

An: Henseler, Wolfgang (Blirgermeister)

Ce: Schnapka, Markus (Beigeordneter); Rechmann, Manfred
Betreff: WG: Kontaktformular erfoigreich abgeschickt

————— Urspringliche Nachricht-----

Von: bkuss@ish.de [mailto:bkuss@ish,de]
Gesendet: Donnerstag, 15, September 2011 16:01
An: Rauhe, Barbara

Betreff: Kontaktformular erfolgreich abgeschickt

Sehr geehrte Damen und Herren,
Brigitte Kuss hat auf www.,bornheim.de eine Nachricht an Sie gesendet:

Folgende Nachricht wurde eingegeben: Sehr geehrter Herr Henseler,

als interessierte und betroffene Anwohnerin habe ich mir die ,Teiliiberpriifung der
Spielfléchenbedarfsplanung / Spielleitplanung fiir Hersel im Hinblick auf die 2.
Anderung und 1. Erweiterung des Bebauungsplans 220 C“ genauer angeschaut und erstaunt
festgestellt, dass die angegebenen Zahlen fiir die Innstr., Stand 2010, falsch sind. Da
ich alle Nachbarn in dieser StraBe persénlich kenne, weiBl ich, dass hier zwei Kinder
mehr leben, als in Ihrer Tabelle angegeben sind. Nun frage ich mich, wie Sie auf die
Zahlen in dieser Tabelle kommen und wie zuverldssiqg wohl die restlichen Zahlen sind?
Ich wirde mich freuen, wenn Sie hierzu in der ndchsten Sitzung des
Jugendhilfeausschusses Stellung nehmen kdnnten.

Mit freundlichen GriiBen,

Brigitte Kuss

Kontaktdaten:

Name : Brigitte Kuss
E-Mail: bkuss@ish.de
Telefonnummer: 02222/959060
Anschrift;

Innstr. 1

53332 Bornhein

Brigitte Kuss hat beim Ausfullen des Kontaktformulars angegeben, dass eine Antwort
gewlinscht wird.

Antwort
Grundsatzlich wurden alle Einwohnerzahlen von der Civitec nach Stral3enziigen zum Stich-

tag Jahresende 2010 Ubermittelt. Die Civitec sammelt alle Einwohnerdaten fur unsere Stadt
und unterstitzt die Verwaltung mit Auswertungen unter bestimmten Fragestellungen. Spate-
re Anderungen (im Laufe des Jahres 2011) konnten/kénnen somit nicht beriicksichtigt wer-
den, da fur die demografische Entwicklung ganze Jahrgédnge zu betrachten und mltelnander
zu vergleichen sind.

Selbst wenn sich die Kinderzahlen durch Geburten/Zuziige im Laufe des Jahres 2011 erho-
hen wirde, andert dies nichts am Sachverhalt, dass 2/3 des Einzugsgebietes fur den Spiel-
platz RheindorferstraBe durch die Platze Ruhrstrale und Donaustralle ausreichend ab-
gedeckt sind (siehe auch Teiliberprifung Spielflachenbedarfsplanung Hersel Siid S. 3 u 4).

Fur die Spielflachenbedarfsplanung ist in erster Linie die Verteilung und Lage der Einzugs-
gebiete wichtig. Selbst wenn die Erhebung einzelne Kinderzahlen im Einzugsgebiet unbe-
ricksichtigt lassen sollte, hat dies fir die vorgelegte grundsatzliche Planung der Spielflachen
im Herseler Stden fur die zukinftigen 20 bis 25 Jahre keine Auswirkungen.

Somit wird die vorliegende Planung/Entwicklung fir die Spielflachen im Herseler Stiden nicht
von einzelnen abweichenden Kinderzahlen beeinflusst.
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Der Birgermeister halt die von der Civitec Ubermittelten Zahlen und Auswertungen grund-
sétzlich fur zuverlassig.

Nachricht Seite 1 von 1
Rechmann, Manfred 6}
Von: Rauhe, Barbara

Gesendet: Freitag, 16. September 2011 08:26

An: Rechmann, Manfred

Cc: Henseler, Wolfgang (Burgermsister); Schnapka, Markus (Beigeordneter)

Betreff: WG: Burgeranfrage an den Jugendhilfeausschuss

----- Urspriingliche Nachricht-----

Von: Sabine Woliff [mailto:sabine.wolff@wolff-und-kolimar.de]

Gesendet: Donnerstag, 15. September 2011 23:32

An: Rauhe, Barbara

Betreff: Blirgeranfrage an den Jugendhilfeausschuss

Zur Grinflachen- und Spielplatzsituation in Zusammenhang mit dem Griinen C -Hersel Ruhrsiraite,
Griiner Weg, Oderstralle.

Sehr geehrte Damen und Herren,

die anwohnenden Kinder, Jugendlichen und Eltern sind mit der derzeitigen Versorgung an Bewegungs-
und Begegnungsflachen zufrieden und wiinschen den Erhalt des Status quo — dies haben die Burger-
Stellungnahmen der heutigen Sitzung des Burgerausschusses gezeigt. Ein Bedarf der gréBeren Kinder
an organisierter Spielflache besteht nicht — eine in privater Initiative gepflegte Gbersichtliche Grinflache
mit altem Baumbestand (zum Klettern!) und dichten Strauchern reicht aus. Ich gehe davon aus, dass Sie
bei threr Planung nicht von dieser Zufriedenheit ausgehen konnten. Daher stelle ich folgende Fragen
nach Kenntnis der Sachlage und dem Bild, das Sie heute gewinnen konnten:

1. Mit weichem Ziel méchten Sie die bestehende Situation verdndern und fur welche Zielgruppe?

2. In der heutigen Sitzung wurde erwahnt, dass der Spielplatz Rheindorfer Strale (wie einige andere
auch) aus haushalterischen Granden zu schileen sei. Wer tragt die Kosten zur Pflege der neu geplanten
Anlage? Wenn die Stadt Bornheim Kostentrager ist: Wie hoch sind diese im Vergleich zur jetzigen
Situation?

3. Als Spielplatz fur anwohnende jungere Kinder wurde der Spielplatz Wohlerstralie als erreichbar nach
DIN erwéhnt und als mogliche Alternative zum alterstbergreifenden Konzept. Gehen Sie bei lhrer
Bedarfsberechnung von dieser Nutzung aus? Ist der Verkehrsweg (Uiber die Rheinstrafie) dorthin DIN-

gerecht?

ich danke thnen fiir lhre Antwort.
Mit freundlichen Griiien,

Sabine Wolff
WolLFF & KoLLMAR

Psychofogische Unternehmensberatung
Ruhrstralle 20 53332 Bomheim-Hersel
fon (02222)95.10.17 fax 95.10.18
fon mobil (0172) 20. 43. 001

16.09.2011
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Antwort
Zul)
Die Empfehlungen der Jugendhilfeplanung zur Planung eines so genannten Mehrgeneratio-
nenplatzes basieren auf Beobachtung der demografischen Entwicklung, umfassenden empi-
rischen Erfahrungen und fundierten pddagogischen Erkenntnissen — neben dem Beschluss
des Jugendhilfeausschusses 1/2010-4. Der besondere Auftrag der Jugendhilfeplanung be-
steht fur den Trager der offentlichen Jugendhilfe (hier die Stadt Bornheim) darin, den zukinf-
tigen Bedarf rechtzeitig und ausreichend zu benennen und entsprechende Maflihahmen an-
zustoRRen / in die Wege zu leiten. Die Hauptzielgruppe im Herseler Siden stellt 2011 die
Gruppe der 10-13jahrigen dar (siehe auch Teiluberprifung der Spielflachenbedarfsplanung
fur den Herseler Stiden)
- altere Kinder und Jugendliche wollen sich gelegentlich im Spiel und Treffen der Beo-
bachtung von Erwachsenen entziehen kénnen
- die hier betroffenen Kinder und Jugendlichen sind bisher nicht direkt beteiligt worden
(finanzieller Aufwand, Personal und Arbeitszeit/Projekttermine haben diese direkte
Beteiligung bisher nicht zugelassen). Die empirischen Erfahrungen aus anderen Ort-
schaften, gangige WiinschéaufRerungen aus dem Jugendforum und umfangreiches
,Spezialistenwissen’ von Mitarbeiterlnnen aus der Kinder- und Jugendarbeit stiitzen
die vorliegende Planung

Somit ist diese Planung der Spielflachen eine Planung fiir die Zukunft der kommenden 20 bis
25 Jahre im Herseler Suiden, die eine optimale Versorgung aller Altersgruppen unter der
,besten Ausnutzung der zu tatigenden Investitionen’ darstellt.

Zu 2.)

Offentliche Spielflachen unterliegen aufgrund der Verkehrssicherungspflicht der Kommune
hohen Uberwachungs-Auflagen. Die wichentliche Sicherheits-Sichtkontrolle von geschultem
Stadtbetrieb-Personal gehort incl. Kleinreparaturen - wie auch die Grinflachenpflege und die
Mullentsorgung - zur Wochen-Routine auf jedem der 50 Bornheimer Platze. Hinzu kommen
3monatige operative Kontrollen (incl. Hauptuntersuchung einmal im Jahr) durch DIN/TUV-
zertifizierte Personen (extern beauftragtes Unternehmen). Die Umwandlung in eine so ge-
nannte 6ffentliche Griinflache bietet — je nach Gestaltung/Bepflanzung und damit zukinfti-
gem Pflegeaufwand — eine enorme jahrliche Ersparnis. Grob Uberschlagen ist von mindes-
tens 1000,- im Jahr auszugehen, da alle besonderen Kontrollmal3nahmen entfallen.

Zu 3))

Die DIN Vorschrift bzw. der FLL-Bericht geben im Hinblick auf die Einzugsgebiete fiir die
unterschiedlichen Altersgruppen deutliche Richt-Empfehlungen. Betrachtet man das gesam-
te Bornheimer Stadtgebiet gibt es bedauerlicherweise viele Kleinkinder, die eine Spielflache
im Radius von 200m nicht erreichen kénnen und/oder dabei keine Verkehrsstrafl3e tiberwin-
den muissen. Eine solche Gestaltung ist in einer 82gkm groRen Flachenkommune kaum fi-
nanzierbar und nachtraglich aufgrund fehlender Grundstiicke nicht umsetzbar. Sollte also ein
Kind im Herseler Siden eine Strecke von 250m Uberwinden miissen um eine geeignete
Spielflache zu erreichen, ist dies (vor allem auch auf Vergleichs-Basis mit anderen Ortstei-
len) immer noch vertretbar. Hinzu kommt, dass in diesem Fall sogar noch eine Wahl zwi-
schen zwei geeigneten Spielflachen in gleicher Entfernung bestehen wirde. Fur den Besuch
des Spielplatz RuhrstraRe ware die Uberquerung einer ,HauptverkehrsstraRe’ (wie Rhein-
straf3e) nicht von Néten.
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Nachricht Seite 1 von 1
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Rechmann, Manfred

Von: Rauhe, Barbara gij}f"i /}‘ @}

Gesendet: Freitag, 16. September 2011 08:28

An: Rechmann, Manfred

Cc: Henseler, Woifgang (Burgermeister); Schier, Manfred (1. Beigeordneter); Schnapka, Markus
(Beigeordneter)

Betreff: WG: Jugendhilfeausschuss der Stadt Bornheim, Ausschuss fir Planung, Verkehr und.—
Llegenschaften "Anfrage Anderung des Bplans 220 C

Von: Simone Brécker [mailto:s.broecker@me.com]
Gesendet: Donnerstag, 15. September 2011 23:41
An: Rauhe, Barbara

Betreff: Jugendhilfeausschuss der Stadt Bornheim, Ausschuss fiir Planung, Verkehr und Liegenschaften -
Anfrage Anderung des Bplans 220 C
Sehr geehrte Damen und Herren,

anbei sende ich |hnen eine Anfrage als Word- Dokument mit der Bifte um
Berlicksichtigung und Besprechung vor Ihren entsprechenden Beschlussfassungen.

Mit freundlichen GrliRen

Simone Brocker

Simone Brdocker - RuhrstraBe 5 - 53332 Bornheim
Telefon 02222 9898423 - Mobil 0177 6420714

s.broecker@me.com

16.09.2011
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Slmone & Raiph Brocker » 022229898423
Ruhistr, & . r.broecker@me.com mobil 0177/3307419

53332 Bornheim

Bornheim, den 15, September 2010

An den Blrgermeister der Stadt Bornheim,
die Mitglieder des Jugendhilfeausschusses,
die Mitglieder des Ausschusses flir Planung, Verkehr und Liegenschaften

Ergénzende Fragestellungen zu den Beschlussentwiirfen fiir

* den Jugendhilfeausschuss am 21.09.2011
* den Ausschuss fiir Planung, Verkehr und Liegenschaften am 28.09.2011
¢ die Sitzung des Rates am 29.09.2011

Sehr geehrte Damen'und Herren,

im Anschluss an die heutige Anhérung im Birgerausschuss der Stadt Bornheim stellen sich uns
folgende Fragen, die Sie bitte bei der nachsten Sitzung lthres Ausschusses bei allen
Entscheidungen berlicksichtigen mdchten.

1. Uns scheint die letzte Erhebung der Kleinkinderzahlen fragwiirdig, da sie sich
augenscheinlich auf die Situation im Oktober 2010 bezieht. Nach diesem Datum sind aber
mindestens 10 weitere Parteien (Familien mit Kindern) neu in unser Wohngebiet gezogen
(v.a. OderstraBe). Zudem befindet sich die Werrastrale unmittelbar vor Fertigstellung und
Bezug weiterer 6 Doppelhduser (12 Wohneinheiten} mit Familien und (Klein-) Kindern.
Auch die angedachte / geplante Neubebauung am Entrée der Oderstrae (12
Wohnsinheiten) scheint in der letzten Erhebung keine Berlicksichtigung gefunden zu haben.

2. Warum muss der laut Anderungsplanung angedachte neue Spielplatz in unmittelbarer
Anbindung an das Griine C - und damit in der angedachten Lage auRerhalb der
bestehenden Bebauung - liegen, wobei das Argument der dann fehlenden, und z.Zi.
bestehenden, sozialen Kontrolle gerade fiir Jugendliche im Alter von 10-14 Jahren
stichhaltig ist?

Aus den dargesteliten Zusammenhéngen ergibt sich flir uns als Blirger und direkt betroffene
Anwohner ein evli, moglicher Kompromissvorschlag, die z.Zt. brachliegende Grinflache ,Griiner
Weg' (B-Plan 220C) in Verbindung mit der Grinflaiche (B-Plan 220A, derzeitig schon in gut
funktionierender Patenschaft als Spielwiese und sozialer Treffpunkt genutzi) als Einheit zu
betrachien und in threr dem derzeitigen B-Plan entsprechenden Funktion zu erhalten als auch
seine exponierte Lage (auch im Hinblick auf das Baumtor XL) zu wurdigen und kostengiinstig

umzugestalten.
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» - Kleine 8ffentliche Grlinanlagen sollen den kiinftigen Bebauungsrand des Gebietes und des
Nachbargebietes 220A gliedern und ,Guckfenster’ in die offene Landschaft bilden. Hier sollen bei
der weiteren Durchplanung in angemessener Grofle Spielflichen fUr Kinder Uber das Angebot im
Wegebereich hinaus ausgewiesen werden." (Begriindung des Entwurfs der 1. Anderung des
Bebauungsplanes m. Nr. 220 C (Ortsteil Hersel) S. 6)

. - Der alte Weg, der in Verlingerung der Rheindorfer Strafle hinunter in die Rheinaus flihrt, soll
nicht zur Verkehrsstralle ausgebaut werden, sondern Wirtschafts- und Spazierweg bleiben, Wo
der Weg im Geléandeeinschnitt den kiinftigen Siedlungsrand passiert, solle er parkartig rdumlich
gefadt werden: Hier auf der Grenze zwischen .drinnen’ und drauflen kann ein Dorfplatz unter
B&umen entstehen als Treffpunkt, bevorzugter Aussichispunkt und kennzeichnendes Merkmal fir
diese Schwellensituation.” (Begriindung des Entwurfs der 1. Anderung des Bebauungsplanes m.
Nr. 220 C {Ortsteil Hersel) S. 6}

Wir kénnten uns vorstelien, diese Griinflaiche zu einem gemeinsamen sozialen Treffpunkt von
Jung und Alt in bestehendem sozialem Umfeld mit Hilfe der Stadt Bornheim umzugestalien und
falls gewlinscht in Patenschaft mit anderen Anwohnern zu pflegen.

An diesem Ort kdnnte sowohl eine Spielfléché fur &ltere Kinder und Jugendliche (wie fir den
angedachten Spielplatz am Griinen C vorgesehen) als auch eine Begegnungsstétte fiir altere
Menschen mit Sitzgelegenheiten und Tischen oder einem Platz zum Boule-Spielen entstehen.

Die Lage dieser Spiel- und Begegnungsstatte hétte fir alle Bdrgerinnen und Bdrger, ob ait oder
jung, den Vorteil der einfachen Erreichbarkeit (man denke an Menschen mit Gehbehinderungen
etc.) und wiére eingebettet in die derzeit bestehende Bebauung, so dass ein gewisses Maf} an
sozialer Kontrolle und Verbeugung fiir Vandalismus erleichtert erscheint.

Zudem erhilt dieser Alternativvorschlag die Idee der Offnung In die Natur und zum Rheln, so dass
auch die exponierte Lage in Verbindung mit dem Griinen C gegeben wére.

Wir bitten freundlich diese Fragen und Befrachtungen mit in lhre Entscheidung einflieRen zu lassen
und stehen lhnen jederzeit gerne fiir Fragen zur Verfligung.

Mit freundlichen GriRen

Simone & Ralph Bricker

Antwort

Zul) f
Grundsatzlich wurden alle Einwohnerzahlen von der Civitec nach Stral3enziigen zum Stich-
tag Jahresende 2010 Ubermittelt. Die Civitec sammelt alle Einwohnerdaten fiir unsere Stadt
und unterstitzt die Verwaltung mit Auswertungen unter bestimmten Fragestellungen. Spate-
re Anderungen (im Laufe des Jahres 2011) konnten/kénnen somit nicht beriicksichtigt wer-
den, da fur die demografische Entwicklung ganze Jahrgange zu betrachten und miteinander
zu vergleichen sind.

Fur die Spielflachenbedarfsplanung ist in erster Linie die Verteilung und Lage der Einzugs-
gebiete wichtig. Selbst wenn die Erhebung einzelne Kinderzahlen im Einzugsgebiet unbe-
ricksichtigt lassen sollte, hat dies fur die vorgelegte grundsatzliche Planung der Spielflachen
im Herseler Suden fur die zukinftigen 20 bis 25 Jahre keine Auswirkungen.

Somit wird die vorliegende Planung/Entwicklung fur die Spielflachen im Herseler Siiden mcht
von einzelnen abweichenden Kinderzahlen beeinflusst.

Zu 2.)

Die Erstellung eines Spielplatzes innerhalb des Projektes Tor Griines C macht das Herseler
Tor zu einem Tor XL. Im Rahmen der grundsatzlichen Gesamtplanung Griines C sind ver-
schiedene Tore von variierenden GrofRen mit unterschiedlicher Ausstattung angedacht und
mdglich. Die Einbindung einer Spielflache in das Projekt Tor XL Hersel bietet nun die Chan-
ce grundlegende und lange erwiinschte Veréanderungen in der Spiellandschaft im Hinblick
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auf die Zukunft des Ortes Hersel-Sid vorzunehmen und gleichzeitig Férdermittel auch fir die
Erstellung dieser Spielflache im Rahmen des Grinen C einzusetzen.

Der besondere Auftrag der Jugendhilfeplanung besteht fir den Trager der 6ffentlichen Ju-
gendhilfe (hier die Stadt Bornheim) darin, den zukinftigen Bedarf rechtzeitig und ausrei-
chend zu benennen und entsprechende MafRnahmen anzustof3en / in die Wege zu leiten. Die
Hauptzielgruppe im Herseler Suden stellt 2011 die Gruppe der 10-13jahrigen dar (siehe auch
Teiluberprifung der Spielflachenbedarfsplanung fir den Herseler Siden). In wenigen Jahren
werden hieraus Jugendliche geworden sein, die sich grundsatzlich der sozialen Kontrolle
eher entziehen wollen.

- altere Kinder und Jugendliche wollen sich gelegentlich im Spiel und Treffen der Beo-
bachtung von Erwachsenen entziehen kénnen

- die hier betroffenen Kinder und Jugendlichen sind bisher nicht direkt beteiligt worden
(finanzieller Aufwand, Personal und Arbeitszeit/Projekttermine haben diese direkte
Beteiligung bisher nicht zugelassen). Die empirischen Erfahrungen aus anderen Ort-
schaften, gangige Winschaullerungen aus dem Jugendforum und umfangreiches
,Spezialistenwissen’ von Mitarbeiterinnen aus der Kinder- und Jugendarbeit stitzen
die vorliegende Planung

Somit ist diese Planung der Spielflachen eine Planung fir die Zukunft der kommenden
20 bis 25 Jahre im Herseler Suden, die eine optimale Versorgung aller Altersgruppen
unter der ,besten Ausnutzung der zu tatigenden Investitionen’ darstellt.

G

Rechmann, Manfred

Von: Rauhe, Barbara

Gesendet: Freitag, 16. September 2011 08:29

An: Henseler, Wolfgang (Blrgermeister)

Cc: Schnapka, Markus (Beigeordneter); Rechmann, Manfred
Befreff: WG: Jugendhilfeausschuss 21.9. Top. Herse21

————— Urspringliche Nachricht-----

Von: Aenne Busmann [mailto:aenne.busmann@netcologne.de]
Gesendet: Donnerstag, 15. September 2011 23:41

An: Rauhe, Barbara

Betreff: Jugendhilfeausschuss 21.9. Top. Herse2l

Sehr geehrter Herr Blirgermeister Wolfgang Henseler,
im Zusammenhang mit der geplanten Bebauungsplanidnderung 220 c inm
Herseler Siden,

. mdchte ich gerne zwei Fragen an den Jugendhilfeausschuss richten:
R SR ———

1.: Auf welche Studien bezieht sich der Jugendhilfeausschuss, wenn von
ihm ausgehend eine

alle Altersqgruppen zusammenschlieBende Spielplatzl®sung auBerhalb der
Neubaubebauvung

im Herseler Stden angestrebt wird?

2.: Welche gelungenen Beispiele ausgelagerter und altersgemischter
Spielplatzanlagen kann der Jugendhilfeausschuss nennen bzw.

wie hoch ist der Erfahrungswert eines solchen, doch eher neuen Trends in
der Spielplatz-Padagogik?
Fir die freundliche Weiterreichung meiner Fragen bedanke ich mich,

mit freundlichen GriiBen,
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Antwort

Zul)

Richtigstellung: Die Planung des Kompromiss der Stadt Bornheim legt einen Teil der Spiel-
flache an den Rand der Bebauung — nicht auf3erhalb.

Der Grundgedanke der Begegnung von allen Generationen ist in der Teillberprifung der
Spielflachenplanung Hersel Stid und den Stellungnahmen zum Gestaltungsplanentwurf Be-
bauungsplan 220 c ausfiihrlich begrindet.

Zu 2.)

In den umliegenden Kommunen gibt es Beispiele. Exemplarisch sei hier die deutlich gré3ere
Anlage des Naherholungsgebietes Entenfang am Rand der Wohnbebauung in Wesseling
genannt. Hier finden Kinder, Jugendliche und Erwachsene Angebotsschwerpunkte fur lhre
Altersgruppen und kdnnen sich gleichzeitig tberall begegnen.

In Bornheim bieten alle Spielplatze, die ausreichend groR3 sind auch Angebote fir mdglichst
alle Altersgruppen an. Exemplarisch sind hier die Platze Knippstraf3e in Bornheim, Broich-
gasse in Merten, Kitzburgerstral3e in Walberberg und Europaring in Sechtem zu nennen.
Mit der Gestaltung/Nutzung dieser Platze und dem dort stattfindenden Miteinander der ver-
schiedenen Altersgruppen hat der Fachbereich Kinder, Jugend und Schule gute und jahre-
lange Erfahrungen.
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Rechmann, Manfred . Q/)

Von; Rauhe, Barbara

Gesendet: Freitag, 16. September 2011 08:30

An: Henseler, Wolfgang (Burgermeister)

Cc: Schnapka, Markus (Beigeordneter); Rechmann, Manfred

Betreff:  WG: Jugendhilfeausschuss, Splelﬂachenbedaﬁsplanung Hersel Sird, 2. Anderung und 1, Erweiterung
des Bebauungsplanes 220¢ in Herse!

----- Urspriingliche Nachricht-----
Von: Helga Schmengler {maiito:mail@HelgaSchmengler.de]
Gesendet: Donnerstag, 15. September 2011 23:59-

An: Rauhe, Barbara
Betreff: Jugendhilfeausschuss, Spielflichenbedarfsplanung Hersel Stid, 2. Anderung und 1. Erweiterung

des Bebauungsplanes 220c in Hersel

Spielflichenbedarfsplanung Hersel Siid, 2. Anderung und 1. Erweiterung des
Bebauungsplanes 220c in Hersel,
Fragen zur Ausschusssitzung am 21.09.2011

Sehr geehrter Herr Burgermeister, sehr geehrte Damen und Herren des
Jugendhilfeausschusses,

1. In lhrer Beschlussvorlage vom 16.08.11 vergleichen Sie die Einwohner- bzw.
Kinderzahlen von 2007 mit denen des Jahres 2010 und stellen fest, dass die Kinder
"dlter" werden und eher in der Gruppe der ca.10-13 Jihrigen zu finden seien, also der
Kleinkinderspielplatz Oderstralie verzichtbar sei. Wenn Sie allerdings z.B. besonders
die Oderstrafle betrachten, deren Spielplatz Sie gedenken aufzugeben stellen Sie fest,
dass in der Gruppe 0-2 Jahre wieder mehr Kinder da sind.

Warum haben Sie nicht die aktuellsten Zahlen von August verwendet? In dem
laufenden Jahr sind namlich etwa 10 junge Familien mit kleinen Kindern neu
hinzugezogen.

Noch ein weiterer Hinweis: weitere Hauser in der Oderstraie sind im Bau und im
Bereich WerrastraBe/Griner Weg stehen 9 Neubauten, die fast bezugsfertig sind, eine
Familie ist schon eingezogen. Diese Hauser werden von Familien mit mehreren
(kleinen) Kinder bezogen werden. D.h. der Bedarf an einem nahen
Kleinkinderspielplatz, auch in der Oderstrale, steigt erheblich.

2. Warum bieten Sie in lhrer Beschlussvorlage vom 16.08.11 den Kindern unter sechs
Jahren - etwa denen der Oderstralle - den Spielplatz Wohlerstrale an, der doch nur,
entgegen DIN 18034, tber die stark befahrene Rheinstral3e zu erreichen ist, der sich
nicht wie in DIN- 18034 vorgesehen "in Sicht- und Rufweite" der Wohnung befindet und
der fUr die meisten weiter als 200m FuBweg (und nicht Luftlinie, wie Sie in lhrer Grafik
mit Zirkelkreisen zeigen) entfernt ist. Also die von Ihnen zitierte DIN 18034 wird in vielen
Punkten nicht erflilit. Auch der Ruhrstraienspielplatz ist fur diese Hauser der westlichen
Oderstralle zu weit entfernt. Der Oderstralenspielplatz ist nicht verzichtbar.

Bitte erteilen Sie mir eine schriftliche Antwort
Mit freundlichen Griften

Helga Schmengler

16.09.2011

Antwort

Grundsatzlich wurden alle Einwohnerzahlen von der Civitec nach StralRenziigen zum Stich-
tag Jahresende 2010 Ubermittelt. Die Civitec sammelt alle Einwohnerdaten fir unsere Stadt
und unterstutzt die Verwaltung mit Auswertungen unter bestimmten Fragestellungen. Spate-
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re Anderungen (im Laufe des Jahres 2011) konnten/kénnen somit nicht berticksichtigt wer-
den, da fur die demografische Entwicklung ganze Jahrgange zu betrachten und miteinander
zu vergleichen sind. Selbst wenn sich die Kinderzahlen durch Geburten/Zuziige im Laufe des
Jahres 2011 erh6hen wirde, andert dies nichts am Sachverhalt, dass 2/3 des Einzugsgebie-
tes fur den Spielplatz Rheindorferstral3e durch die Platze Ruhrstral3e und Donaustral3e aus-
reichend abgedeckt sind (siehe auch Teiltberprifung Spielflachenbedarfs-planung Hersel
Sid S. 3u4).

Fur die Spielflachenbedarfsplanung ist in erster Linie die Verteilung und Lage der Einzugs-
gebiete wichtig. Selbst wenn die Erhebung einzelne Kinderzahlen im Einzugsgebiet unbe-
riicksichtigt lassen sollte, hat dies fir die vorgelegte grundsatzliche Planung der Spielflachen
im Herseler Stden fir die zukiinftigen 20 bis 25 Jahre keine Auswirkungen.

In der Regel sind die Bornheimer Kinderspielplatze incl. der Gerate dort fur Kinder ab 3 Jah-
re geeignet. Jingere Kinder finden insbesondere in Gegenden mit Wohneigentum ausrei-
chend Spielmdglichkeiten (wie z.B. Sandkéasten) im hauseigenen Garten. Die wo-mdglich
noch hinzu kommenden Kinder der neuen Bebauung Werrastraf3e finden auf dem Spielplatz
RuhrstralRe ein passendes Angebot fur Kinder ab 3 Jahren. Das gleiche gilt fur die potentiel-
len neuen Einwohner/Kinder in der Oderstralle, die je nach Lage auch auf den Platz Wéhler-
stral3e ausweichen koénnen.

Zu 2.)

Die DIN Vorschrift bzw. der FLL-Bericht geben im Hinblick auf die Einzugsgebiete fiir die
unterschiedlichen Altersgruppen deutliche Richt-Empfehlungen. Betrachtet man das gesam-
te Bornheimer Stadtgebiet gibt es bedauerlicherweise viele Kleinkinder, die eine Spielflache
im Radius von 200m nicht erreichen kdnnen und/oder dabei keine Verkehrsstral3e tiberwin-
den muissen. Eine solche Gestaltung ist in einer 82gkm groR3en Flachenkommune kaum fi-
nanzierbar und nachtraglich aufgrund fehlender Grundstiicke nicht umsetzbar. Sollte also ein
Kind im Herseler Siiden eine Strecke von 250m Uberwinden miissen um eine geeignete
Spielflache zu erreichen, ist dies (vor allem auch auf Vergleichs-Basis mit anderen Ortstei-
len) immer noch vertretbar und zumutbar. Hinzu kommt, dass in diesem Fall sogar noch eine
Wabhl zwischen zwei geeigneten Spielflachen in gleicher Entfernung bestehen wirde. Fir
den Besuch des Spielplatz Ruhrstral3e ware die Uberquerung einer ,Hauptverkehrsstral3e’
(wie Rheinstraf3e) nicht von Noten.

Zusatzfrage in der Jugendhilfeausschusssitzung:

1.) Zumutbarkeit und Gefahrensituation fir Kinder wird weiter in Frage gestellt. Uberquerung

der Rheinstral3e scheint zu gefahrlich. Lebensqualitatsminderung der Familien die wg dem

Spielplatz zugezogen sind erscheint nicht zumutbar.

Antwort: Grundsétzlich wird von allen Bewohnern jede Form von Verdnderung im
Lebensumfeld immer als Verlust der persénlichen Lebensqualitat gesehen. Diese
Bewertung ist fuir die Verwaltung nachvollziehbar. Allerdings sind die Winsche und
Anmerkungen der Anwohner zu einem sehr grof3en Teil in den erstellten
Kompromiss zum Bebauungsplan eingeflossen und bertcksichtigt.

Kinder gehen i.d.R. mit 6 Jahren zu Schule und mussen schrittweise lernen diesen
Weg selbst zu bewaltigen. Mit jedem Jahr werden die Kinder sicherer und
erfahrender im Umgang mit dem Verkehr. Fir einzelne Kinder ist es evitl. nicht so
schon und einfach zu Spielplatz und Schule zu gelangen. Vermutlich wird ein noch
sehr unsicheres Kind auch den Weg zum Spielplatz Wohlerstral3e wg. der
Uberquerung der RheinstraRe vermeiden und statt dessen den weiteren Weg zur
Ruhrstral3e wahlen. Hier ist auch gewlnscht, dass Eltern ihre Kinder anleiten und
unterstitzen wie man den alltaglichen Verkehrssituationen angemessen begegnet.
Die Rheinstral3e ist teilweise EinbahnstraRe und auf Tempo 30 beschrankt und
stellt somit kein massives Verkehrs-Gefahrdungs-Potential dar.

Die vorliegende Planung stellt einen Abgleich zwischen den Benutzern eines
Spielplatzes und den StralR3en des Einzugsgebietes dar. Die Spielplatzbedarfsplanung
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muss den Bedarf der gesamten umliegenden Bevdlkerung einbeziehen. Ein Kom-
promiss fur alle Betroffene stellt nicht einen ldealzustand fur alle Kinder dar.  Eine Pla-
nung fir das Gemeinwesen muss moglichst viele Interessen ausgleichen. Dies ist mit
der vorliegenden Planung gelungen.
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| Jugendhilfeausschuss | 13.06.2012 |
Offentlich Vorlage Nr. 267/2012-4
Stand 15.05.2012

Betreff Jahresbericht Bornheim Mobil/RheinFlanke gGmbH April 2011 bis Méarz 2012

Beschlussentwurf
Der Jugendhilfeausschuss nimmt den Jahresbericht von Bornheim Mobil / Rheinflanke
gGmbH zur Kenntnis.

Sachverhalt
Der Jahresbericht von Bornheim Mobil / RheinFlanke gGmbH uber die von April 2011 bis
Marz 2012 geleistete Arbeit ist als Anlage beigeflugt.

Herr Bex, Geschéftsfiihrer RheinFlanke gGmbH und Herr Pulickal, Mitarbeiter Bornheim Mo-
bil, stehen fur die Beantwortung von Fragen in der Sitzung zur Verfiigung.

Finanzielle Auswirkungen
Keine

Anlagen zum Sachverhalt
Jahresbericht RheinFlanke April 2011 bis Méarz 2012
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1 - Einleitung:

Nach dem gelungenen Start von BornheimMobil, Gber den im letzten Jahr berichtet wurde,
ist eine Menge passiert.

Die folgenden Seiten erldutern die konzeptionelle Weiterentwicklung und personelle
Veranderung, die im vergangenen Jahr vonstatten gegangen ist. Es wird berichtet Uber ein
sehr engagiertes und lebendiges Jahr, in dem eine Vielzahl von Veranstaltungen und
Projekten stattgefunden hat — teils in Eigenregie und teils in guter Zusammenarbeit mit
anderen Tragern und dem Jugendamt der Stadt Bornheim.

Durch eine intensive Teilnahme und Mitarbeit in verschiedenen Gremien wurde die Qualitat
der Arbeit vor allem in der Hinsicht optimiert, dass darauf Wert gelegt wird, den Bus immer
mit zwei Fachkraften paritdtisch zu besetzen. Diese Veranderung bringt zwar mit sich, dass
die Prasenzzeiten des Jugendbusses insgesamt etwas geringer werden, die positiven Effekte
wiegen allerdings schwerer:

* die Jugendlichen kdnnen sich einen Ansprechpartner aussuchen

¢ mehr Konstanz in der Arbeit, da die Ausfallzeiten aufgrund von Urlaub und Krankheit
auf ein Minimum reduziert werden

e fur Jugendliche in der Pubertat ist es besonders wichtig, ihre Erfahrungen in der
Entwicklung mit einem gleichgeschlechtlichen Gesprachspartner zu teilen

e Einzelgesprache mit Jugendlichen sind umsetzbar, und zwar unmittelbar dann, wenn
der Bedarf akut ist

e Es konnte dem zunehmenden Bedarf nach Beratungsgesprachen in Bezug
Berufsorientierung intensiver nachgegangen werden (hierfiir ware nach wie vor die
Bereitstellung eines Biiros absolut notwendig)

BornheimMobil orientiert sich an den fachlichen Leitlinien der LAG Streetwork/mobile
Jugendarbeit. Oberstes Ziel stellt dar, die Lebenssituation der Jugendlichen durch
regelmaligen Austausch Uber den aktuellen Bedarf zu verbessern und sie bei der
Entwicklung und Realisierung individueller Lebensperspektiven zu unterstiitzen.

Beziehungsarbeit ist das Schlagwort fir unsere Arbeit. Eine gute und offene Beziehung
ermoglicht erst einen engen Kontakt zu den Jugendlichen und fordert deren Bereitschaft sich
gegenlber den Mitarbeitern zu 6ffnen und sich ihnen anzuvertrauen. Die verschiedenen
sportlichen Angebote dienen als Medium, um sich in einem sehr lockeren Rahmen kennen
zu lernen und darliber hinaus durch die RegelmaRigkeit des Angebots eine
Vertrauensbeziehung aufzubauen.

Rickblickend auf das Jahr 2011 bis Anfang 2012 ist festzustellen, dass sich der Kontakt zu
den Jugendlichen intensiviert hat. Der Bekanntheitsgrad von Jugendbus und Personal hat
sich deutlich vergrofRert. Mit nunmehr fast 2 % Jahren Erfahrung in der Mobilen Jugendarbeit
in Bornheim ist es moglich nicht nur eine Momentaufnahme des Verhaltens von
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Jugendlichen zu prasentieren, sondern eine Entwicklung in der zumeist turbulenten Zeit der
Pubertat von Jugendlichen zu erkennen und beschreiben. Im Gesprach mit den Jugendlichen
konnen Bediirfnisse und Wiinsche erfasst werden um gezielt Projekte zu initiieren oder nach
Bedarf an die entsprechenden Einrichtungen weiterzuleiten.

Eine besonders positive Entwicklung betrifft zwei junge Manner im Alter von 17 bis 18
Jahren, die durch intensive Betreuung eine Vorbildfunktion fir viele Jugendlichen aus
Bornheim einnehmen. Zum einen ist hier zu erwahnen, dass ein Jugendlicher in Kooperation
mit der Sportjugend Rhein-Sieg eine Gruppenhelfer-Ausbildung absolviert hat, was eine
enorm hohe Anforderung darstellte. Aufgrund seiner Ausbildung konnte er als Teamer beim
Sommercamp eingesetzt werden und durfte erfahren, wie schon es ist, von den Teilnehmern
akzeptiert zu werden. Zitat: , Ich hatte nie gedacht, dass die Kinder mich so respektieren und
auf mich horen wirden!”. Die Erfahrung von anderen gebraucht zu werden und
Verantwortung zu Gbernehmen hat ihn sehr positiv gepragt. Diese Entwicklung zeigt sich
auch in seinem schulischen Engagement, da er mittlerweile das Fachabitur anstrebt, was
seinen Freunden groRen Respekt abverlangt.

Wie bereits im Jugendhilfeausschuss im September 2011 berichtet, konnte ein nicht mehr
schulpflichtiger Jugendlicher mit Hilfe von facebook und umfangreichen Gesprachen zu einer
Anmeldung an einem Berufskolleg motiviert werden. In diesem Zusammenhang musste
innerhalb kiirzester Zeit ein Praktikumsplatz fir ein Jahr gefunden werden, was kurzfristig
bei der RheinFlanke gGmbH moglich war. Mittlerweile wurde dieses Jahrespraktikum in ein
Einstiegsqualifizierungsjahr (EQJ) umgewandelt, was eine finanzielle Fo6rderung des
Jugendlichen ermoglicht und gezielt auf eine Berufsausbildung vorbereitet. Mit hoher
Wahrscheinlichkeit wird eine Ubernahme fiir eine Ausbildung zum Sport- und
Fitnesskaufmann bei der Rheinflanke im August 2012 umgesetzt.

Solche ,Einzelfille” mogen zwar selten erscheinen, werden aber von vielen anderen
Jugendlichen wahrgenommen, was wiederum deren Motivation erhéht, ihre Zukunft selbst
in die Hand zu nehmen, und ihr Vertrauen in die Gesellschaft festigt.

Der Jugendbus erreicht durch seine Niederschwelligkeit und seine Mobilitat besonders jene
Jugendlichen, die sich von dem vorhandenen Jugendangebot nicht oder nur geringfiigig
angesprochen fiihlen. Dariiber hinaus sind die Standzeiten mit den Jugendzentren vor Ort
abgestimmt, sodass sich diese moglichst ergdanzen. Dadurch gilt das Angebot auch den
Jugendlichen, die bereits Besucher eines Jugendzentrums sind.

Das Angebot von BornheimMobil steht grundsatzlich ALLEN Jugendlichen und jungen
Erwachsenen zur Verfligung. Die Arbeit gestaltet sich allerdings standortbezogen sehr
unterschiedlich. Je nach Standort sind unterschiedliche Gruppierungen von Jugendlichen
vertreten, die in der Beschreibung der jeweiligen Standorte naher beschrieben werden.

In Verbindung mit sportlichen Aktivitditen ist eine ausgewogene Erndhrung und
ausreichende Flussigkeitsaufnahme unerldsslich. Aus diesem Grund haben die Jugendlichen
immer Zugang zu Getrdanken (Wasser, Apfelschorle oder Tee) und gesundem und
abwechslungsreichem Essen. Je nach Standort und Besucherzahl hat sich etabliert, das Essen
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nicht einfach auf den Tisch zu stellen, sondern in Form eines , Essens-Quiz“ zu zelebrieren.
Damit verbunden sind zwei Ziele:
1. zusammensitzen, erzahlen und gemeinsam SpaR haben
2. die Allgemeinbildung wird geférdert und das Bewusstsein wird dafiir gescharft, dass
Wissen von Vorteil ist.
Diese Form des gemeinsamen Essens erfreut sich groRBer Beliebtheit seitens der
Jugendlichen.

Den Jugendlichen steht folgendes Angebot zur Verfligung:
- Sportspiele
- Gesellschaftsspiele
- PlayStation und TV
- PC mit Internetanschluss
- Kostenlose Getranke (Apfelschorle, Wasser, Tee)
- Gesunde Snacks

Dabei werden folgende Methoden der Sozialarbeit berilcksichtigt, auf deren Umsetzung im
weiteren Verlauf tiefer eingegangen wird:

- Gemeinwesenarbeit (Netzwerkarbeit, Nutzbarmachung von 6ffentlichem Raum)

- Gruppenarbeit (beispielsweise bei Turnieren, Projekten und Sommercamp)

- Einzelfallhilfe (Beratungsangebot, Weitervermittlung)

2 - Wochenplan und Bus-Standorte

Aufgefiihrt wird zunachst der Busfahrplan bis Dezember 2011, der aufgrund einer
personellen Verdnderung und einer monatlichen Ubergangszeit im Februar 2012 den neuen
Bedingungen angepasst wurde. Um den Anforderungen an die Standards der Mobilen
Jugendarbeit minimal gerecht zu werden, wurde das Angebot um einen Tag gekdirzt. Dies hat
den Hintergrund, dass der Bus moglichst immer mit zwei Fachkraften besetzt ist (siehe
Einleitung)

Um zukiinftig ein Angebot in Sechtem gewahrleisten zu kdnnen, wird evaluiert, ob ein
FuRballangebot auf der neuen Bolzflache in Sechtem montags von 16-17:30 realisierbar ist.
Dafiir wird allerdings zu der jlingeren Gruppe aus Walberberg langfristig der Kontakt
verloren gehen. Hier gilt es mit dem Jugendamt eine gemeinsame Bewertung und
Verabredung zu bekommen.
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Busfahrplan bis Dezember 2011:

Montag:

Dienstag:

Mittwoch:

Donnerstag:

Freitag:

Samstag:

Walberberg, Schulhof der Grundschule
16:30 bis 20:00

Bornheim, Alexander-von-Humbold Gymnasium
16:00 bis 18:00 Boxtraining

Bornheim, Europaschule

18:00 bis 20:00

Bornheim, Alexander-von-Humbold Gymnasium
16:00 bis 18:00 Madchensport

Bornheim, Europaschule

18:00 bis 20:00

Roisdorf, Parkplatz Grundschule
18:00 bis 22:00

Hersel (bis zu den Herbstferien — eingestellt mangels Bedarf), Merten
gelegentlich angesteuert, doch es wurden keine Jugendlichen angetroffen
Spater wurde der Freitag genutzt fir den  Madchentreff,
Beratungsgespriche, Gremienarbeit und Uberstundenausgleich

Sechtem
18:00 bis 22:00

Aufgrund der konstanten Beziehungsarbeit hat sich der Kontakt zu den Jugendlichen ihm
Vergleich zum Vorjahr deutlich intensiviert. In diesem Zusammenhang finden haufiger
Beratungsgesprache in Hinblick auf Berufsorientierung statt. Aulerdem hat sich durch die
Madchenarbeit der Kontakt zu den Eltern intensiviert.

Aktueller Busfahrplan:

Montag:

Dienstag:

Walberberg, Schulhof der Grundschule
16:30 bis 20:00

Bornheim, Alexander-von-Humbold Gymnasium
16:30 bis 18:00 Boxtraining

Bornheim, Europaschule

18:00 bis 20:00
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Mittwoch: Bornheim, Alexander-von-Humbold Gymnasium
16:30 bis 18:00 Madchensport
Bornheim, Europaschule
18:00 bis 20:00

Donnerstag: Roisdorf, Parkplatz Grundschule
17:00 bis 19:30

Freitag: Merten, Dorfplatz
17:00 bis 21:00

Die BornheimMobil Standorte:

Folgend werden die Standorte des Jugendbusses detaillierter dargestellt.

Montag: Walberberg

Seit April 2011 steht der Bus montags in Walberberg und wird von zwei festen Gruppen
regelmalig besucht. Die jingere Gruppe besteht aus ca. 7 Jungen im Alter von 11-15 Jahren,
die groRtenteils Teilnehmer beim Sommercamp im Sommer 2011 waren und auch andere
Freunde mitbringen. Wir spielen Tischtennis und FuRRball auf dem Schulhof, unterhalten uns
Uber Schule und Freunde und essen gemeinsam. Ab 18:00 Uhr trudeln dann die alteren
Jugendlichen zwischen 16 und 18 Jahren ein. Diese Gruppe besteht aus etwa 15 jungen
Mannern, von denen 8 regelmdRig montags den Bus aufsuchen. Die PlayStation kommt
immer seltener zum Einsatz und weicht intensiven Gesprachen Uber Aktivitditen am
Wochenende, Autos und Roller, Beziehung, Freunde, etc.. Es hat sich eingebirgert
gemeinsam eine Serie im TV zu schauen, was dazu fihrt, dass der Bus in der Regel bis 21 Uhr
in Walberberg steht. Auffdllig ist, dass die Gruppe fast ausschliellich aus deutschen
Jugendlichen besteht.

Seitdem Anish Pulickal seit Februar 2012 die Arbeit in Walberberg als mannliche Fachkraft
erganzt hat sich das Vertrauen der jungen Manner erweitert. Es finden mehr
Einzelgesprache statt und sehr personliche Dinge werden thematisiert.

Im Zusammenhang mit dem ersten Jugendforum im BJT haben im Spatsommer bis Herbst
einige Treffen mit der dlteren Gruppe stattgefunden, um zu evaluieren, wie die Jugendlichen
und die Anwohner rund um den Dorfplatz (und am Spielplatz) zukiinftig besser miteinander
auskommen. Es war auch in der Uberlegung den Bauwagen, der in Sechtem nicht mehr zum
Einsatz kommen wiirde, in Walberberg zu installieren. Mit Unterstiitzung von Katja Cimpean
wurden Grundstlicke angeschaut, auf denen der Bauwagen abgestellt werden kdnnte, die
keine direkte Nachbarschaft haben. Mehrere Faktoren haben dazu gefiihrt, dass dieses
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Projekt nicht umgesetzt wurde. Zum einen gestaltete sich die Suche nach einem moglichen
Standplatz fir den Bauwagen dhnlich kompliziert wie in Sechtem, was die Motivation der
Jugendlichen enorm minderte. Zum anderen gab es Verdnderungen innerhalb der grof3en
Gruppe, was dazu gefihrt hat, dass es nicht mehr nur eine Gruppe gab. AuRerdem schien
das Bediirfnis fiur die Jugendlichen nicht im Verhaltnis zu dem erforderlichen Engagement zu
stehen. Offensichtlich reicht das Angebot flr Jugendliche im Alter von 16-18 Jahren aus, was
moglicherweise darauf zurlick zu flhren ist, dass diese Gruppe bereits sehr mobil ist.
Entweder besitzen sie einen eigenen Roller oder Motorrad oder sie sind bereits 18 und
verfliigen Uber einen Autofiihrerschein und ein Auto.

Im Zuge der Personalveranderung wurde eine Plandanderung im Stadtteil Sechtem
vorgenommen. Diese sieht vor, dass der Bus nun montags zwischen 16 und 18 Uhr an der
neu entstandenen Bolzflache in Sechtem prdsent ist. Dieses Angebot wird aktuell evaluiert.

Dienstag und Mittwoch: Bornheim Europaschule

Der Bus steht nach wie vor direkt am Bolzplatz und Eingang zur Europaschule und damit
strategisch glinstig fir den Stromanschluss und die Toilettennutzung. Leider wurde der
Bolzplatz verkleinert und der davor liegende Rasen inklusive der groRen Baume abgerissen,
weshalb bedauerlicherweise die Slackline nicht mehr aufgebaut werden kann.

Dieser Standort wird sehr gut frequentiert. Obwohl davon auszugehen ware, dass die
Besuchergruppe dienstags und mittwochs relativ gleich ist, bestatigt sich diese Annahme
nicht, was unter anderem auf die unterschiedlichen Trainingszeiten der umliegenden
FuRRballvereine und den Boxverein zurlick zu flhren ist.

Ebenso wie in Roisdorf, Walberberg und Sechtem steht die Playstation nicht mehr der Fokus
des Busses und wird an vielen Abenden gar nicht benutzt, weshalb die Alterseinschrankung
der ,Spielzeiten” im Bus aufgehoben wurde. Die Jugendlichen regeln die Spielzeiten
mittlerweile selbstdndig, sodass kein Eingriff mehr durch die Fachkrafte notwendig ist.
Mittwochs ist im Bornheimer Jugendtreff Kindertag. Aus diesem Grund kommen an diesem
Tag grofRtenteils altere Jugendliche (ab 14 Jahren) oder jene, die nicht zum Klientel des
Bornheimer Jugendtreffs gehoren. Dienstags haben viele der alteren Jugendlichen
FuRBballtraining im Verein, weshalb diese dann haufig spater kommen. Im Vergleich zum
Vorjahr hat sich die Besuchergruppe der tiber 16-Jdhrigen komplett neu gemischt. Einigen ist
der Sprung an die weiterfihrende Schule gelungen und viele jobben zu dieser Zeit, sodass
jetzt Raum fiir eine neue Gruppe entstanden ist. Trotzdem kommen die Alteren gelegentlich
zu Besuch vorbei, um sich (ber Neuigkeiten zu informieren und selbst Neuigkeiten
mitzuteilen.

Insbesondere mittwochs wird der Bus regelmaRig von einer Gruppe 17-19 jahriger junger

Maénner besucht, die ihren Freund und unseren Jahrespraktikanten besuchen. In dieser
Gruppe ist der Bedarf an Orientierungshilfe auBerordentlich gro3, da einige seit Jahren keine
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Schule mehr besuchen und Ausbildungsverhéltnisse abgebrochen wurden. Die durchweg
positive Entwicklung von unserem Jahrespraktikanten wird von seinen Freunden ebenso
wahrgenommen und hat eine Wirkung auf deren Zielorientierung.

Um dem haufig hohen Aufkommen von Jugendlichen gerecht zu werden, wird Anish Pulickal
ab April 2012 als zweite Fachkraft am Mittwochnachmittag zur Verfligung stehen.

Die Klientel fiir den Standort Bornheim hat zu fast 100% Migrationshintergrund. Die Ethnien
sind stark durchmischt: Turkisch, kurdisch (verschiedener Herkunftslander), albanisch,
polnisch, russisch, afghanisch, marokkanisch, etc.. Aufgrund des hohen Bedarfs im Bunten
Viertel hat sich daran nichts gedndert, dass dieser Standort an zwei Tagen pro Woche
aufgesucht wird.

Bei starkem Regen oder Kalte biete der BJT deutlich attraktivere Umstande.

Sind es bei schonem Wetter haufig mehr als 20 Jugendliche (10% weiblich) im Alter von 13-
18 Jahren (90%) lber den Abend verteilt, die im und am Bus SpaR haben, chillen, spielen,
essen, trinken und erzdhlen, so gab es an eiskalten Abenden auch Phasen ohne Besuch
(einen ganzen Abend ohne Besuch allerdings nicht). In der Winterzeit suchen im
Durchschnitt etwa 8 Jugendliche pro Tag den Jugendbus auf, je nach Witterung. Diese
reduzierte Besucherzahl bringt den Vorteil, dass die Beziehung zu den einzelnen
Jugendlichen dadurch sehr viel enger wird.

Es zeigt sich eine stetige Verbesserung des Sozialverhaltens der Jugendlichen im und am Bus,
sodass immer wieder neue Jugendliche Zugang finden. Darliber hinaus kann man feststellen,
dass der Umgangston untereinander sich klar gebessert hat, verbale Eskalationen zwar
vorkommen aber 1. weitaus seltener als im Vorjahr und 2. wenn, dann weniger im aggressiv
streitsichtigen  Sinne, als vielmehr im Sinne von ,Méchtegern-Ghetto-Toughness®”.
Ernsthafte korperliche Auseinandersetzungen gab es erfreulicherweise keine.

Auch scheinen die regularen Sporthallenbesucher ihre Scheu vor den Jugendlichen zu
verlieren. Immer haufiger kommen auch die Jugendlichen mit Mitgliedern der Vereine in
Kontakt, weshalb respektloses Verhalten der Jugendlichen seitens dlterer
Sportvereinsmitglieder deutlich abgenommen hat.

Die Wertschatzung des Angebots hat zugenommen, was unter anderem daran festzumachen
ist, dass insgesamt weniger Materialien entwendet werden. Die Jugendlichen ibernehmen
die Funktion des ,Aufpassers” teilweise selbst, wobei sie immer wieder von den Fachkraften
dazu ermutigt werden. Dies steigert ihr Selbstwertgefiihl und Selbstbewusstsein und tragt zu
einer nachhaltig positiven Beziehung bei.

Nach wie vor wird das Angebot hier nicht von Madchen wahrgenommen. Obwohl durch das
Madchensportangebot, die Madchengruppe und verschiedene Kooperationsveranstaltungen
fir Madchen ein sehr enger Kontakt zu einer Gruppe fast ausschlielSlich muslimischer
Madchen im Alter von 13-16 Jahren aufgebaut wurde, dominiert die Angst von den groRen
Briidern oder Cousins bei den Eltern angeschwarzt zu werden. Hinzu kommt, dass die
Madchen innerhalb der Familie feste Aufgaben Gbernehmen miissen, wie z.B. das Aufpassen
auf kleinere Geschwister. Aullerdem besuchen die meisten Madchen eine Realschule oder
auch Gesamtschule und sind durch den Ganztag zeitlich eingeschrankt.
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Donnerstag: Roisdorf Grundschule

Auch bei schlechtem Wetter hat sich dieser Standort bewahrt und wird konstant gut
besucht. Alterstypisch (18 — 23 Jahre) ist hier fast jeder Zweite mit Motorrad oder Auto
unterwegs. Auch in dieser Hinsicht bietet der Standort gute Voraussetzungen. Bei
sporadischem Auftauchen jingerer Cliquen sind es doch die dlteren, die 90% der
Busbesucher ausmachen. Dementsprechend wurde das Busangebot auf den Zeitraum 19:00
bis 23:30 verschoben. Die Nutzung der Turnhalle (ab 21:00 — Schuhkontrolle!) mit FuBball,
Basketball, Boxen ist sehr beliebt. Die verschiedensten Spielangebote, das gemeinsame
Abendbrot mit Erzahlen und SpaR bietet den jungen Erwachsenen (ca. 15% weiblich) Anlass
im und am Bus zu verweilen. Als Lektlire fanden nicht nur Motorrad und Automagazine,
sondern auch Spiegel, Geo und Biicher (Natur, Geschichte, Geographie) Anklang. Das
Sozialverhalten innerhalb dieser Gruppe junger Erwachsener, die sich grofRtenteils schon
viele Jahre kennen, braucht kaum Einflussnahme durch die Fachkraft. Einer einzelnen
Beschwerde einer Passantin stehen sehr positive Kommentare von Anwohnern, ebenso wie
ein sehr freundliches BegriiRen bzw. Verabschieden der sporttreibenden Damengruppe (DO.
20:00 - 21:00 Uhr) gegentiber. Auch der, im verabredeten Abstand zum Bus statt findende,
Alkoholkonsum der gréBtenteils volljahrigen Klientel warf keinerlei Probleme auf. Einzige
Ausnahme im ganzen Jahr war ein einmaliges Ertricksen des Turnhalleneintrittes und eine
darauf zurlickzufiihrende Verschmutzung. Derartiges war wohl in den Vorjahren haufiger
geschehen.

Freitag: Hersel/Merten

Der Bus stand bis zu den Herbstferien 2011 in Hersel. Die Kontaktaufnahme zu den
Jugendlichen hat sich sehr schwierig gestaltet, da der Grof3teil der Jugendlichen aus Hersel
ab 15 Jahren sich in der Ausbildung oder weiterfiihrenden Schule befindet und sie sich
nachmittags bzw. am friihen Abend sehr selten im 6ffentliche Raum aufhalten. Gesprache
mit den Jugendlichen haben ergeben, dass sie sich mit ihren Freunden im privaten Rahmen
treffen und sehr viele nachmittags bis abends FuBballtraining haben oder anderen
Sportarten nachgehen.

In Abstimmung mit der KOT ,,Der Raum*“ wurde der Standort Walberberg im April 2011 auf
den Montag verschoben. Dies wurde gleichzeitig als positive Entwicklung fiir den Standort
Hersel gedeutet, lag die Vermutung doch nahe, dass sich insbesondere freitagabends eine
groBere Anzahl an Jugendlichen in Hersel aufhalt.

Diese Vermutung hat sich allerdings nicht bewahrheitet. Lediglich junge Familien mit
Migrationshintergrund wurden vermehrt am Rheinufer angetroffen. Die Hoffnung, dass der
Bedarf mit der Verlangerung der Tage durch die Sommerzeit und insgesamt trockeneres
Wetter zunehmen wiirde, blieb unerfillt.

Es wurden vermehrt einzelne Jugendliche angesprochen und auf das Angebot aufmerksam
gemacht. Gelegentlich wurde auch eine Gruppe Jugendlicher an der Hitte am Bolzplatz
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angetroffen, die zwar grundsatzliches Interesse bekundeten, allerdings aus eigener Aussage
kein solches Angebot wie den Bus bendtigten, da sie sich gerne an der Hitte treffen, um
anschlielend weiter zu ziehen (in Richtung Bonn).

Insgesamt war auffallig, dass in Hersel, von den wenigen Jugendlichen, die angetroffen
wurden, eine grofle Anzahl an Jugendlichen aus Bonner Stadtteilen, wie z.B. Tannenbusch
und Buschdorf, anzutreffen ist.

Da sich der Standort Hersel nicht durchgesetzt hat, gab es in Absprache mit dem Jugendamt
eine Veranderung des Planes.

In Kooperation mit dem Stadtteilbliro und dem Bornheimer Jugendtreff startete nach den
Herbstferien eine Madchengruppe, um das entfallene Angebot des Café Carslon fiir die
Zielgruppe der 13 bis 16-jahrigen Madchen aufzufangen. Die Auftaktveranstaltung mit einem
3-Gange Menu Kochabend im BJT war sehr gut besucht und die Begeisterung der Madchen
Uber ein neues Angebot war grof3.

Da eine regelmalige Beteiligung an der Madchengruppe aufgrund drei beteiligter Fachkrafte
nicht notwendig war, bot sich an dem Freitag die Moglichkeit den kleinen
Besprechungsraum im BJT fiir Beratungsgesprache und Hilfen zur Berufsorientierung zu
nutzen. Es fanden einige Gesprache statt, die einen durchaus positiven Verlauf nahmen. Fiir
die Jugendlichen stellt eine solche Form allerdings eine vollig neue Aufgabe dar, weshalb es
teilweise mehrerer Anlaufe bedurfte.

Zudem wurde der Freitag genutzt, um mit einer festen Gruppe Jugendlicher aus Walberberg
das Bauwagen-Projekt intensiver anzugehen. Wie bereits beschrieben, wurde die
Entwicklung dieses Projekts nicht weiter forciert, da aufgrund von Verdanderungen innerhalb
der Gruppe der Bedarf fir ein selbstverwaltetes Jugendprojekt von den Jugendlichen selbst
als nicht mehr gegeben eingestuft wurde.

Mit dem Kollegenwechsel Heiner Stidnder und Anish Pulickal im Februar 2012 hat sich
Merten als Standort fir den Freitag etabliert. Bereits vor diesem offiziellen Wechsel wurde
Merten an verschiedenen Tagen aufgesucht, insbesondere wenn an den anderen Standorten
wegen privater Veranstaltungen oder schlechten Wetters keine Besucher am Bus waren.
Auch Freitag- und samstagabends wurden vor den Weihnachtsferien einige Versuche
gestartet. Diese Anlaufe blieben allerdings ohne Erfolg. Dies ist vermutlich auf das extrem
feuchte und unangenehme Wetter zurtiick zu fihren.

Mittlerweile hat sich eine feste Gruppe von etwa 10 Jugendlichen gebildet, die ohnehin
relativ viel Freizeit auf dem Dorfplatz verbringen und sich iber den Jugendbus sehr freuen.
Diese Gruppe besteht sowohl aus Jungen und Madchen (ca. 20%) im Alter von 11 bis 22
Jahren. Sie besuchen unterschiedliche Schulen in Bornheim und Heimerzheim und die
dltesten befinden sich bereits in der Ausbildung oder Berufstatigkeit. Insbesondere die
Madchen kommen aus komplizierten familiaren Verhaltnissen und freuen sich deshalb tber
den Kontakt zu einer weiblichen Fachkraft.

Die Dorfgemeinschaft plant derzeit uns Zugang zu einem Stromanschluss an einem
vorhandenen Stromkasten zu verschaffen. Dies ist fir den dauerhaften Betrieb des Busses
notwendig, da der Generator die Leistung Uber einen so langen Zeitraum nicht aufrecht

“$8/199



’.. RheinFlanke

halten kann. Dariiber hinaus wiirde die Larmbelastung der Anwohner reduziert und das
Angebot von BornheimMobil vermehrt Anerkennung finden.

Seit neustem mischen sich viele bereits bekannte Jungen mit Migrationshintergrund aus
Bornheim unter die Gruppe, sodass sich bis zu 20 Jugendliche gleichzeitig im und am Bus
aufhalten. Die Jugendlichen kennen sich grofStenteils aus der Hauptschule in Merten.

Insbesondere aufgrund der gemischt geschlechtlichen Gruppe ist eine Doppelbesetzung hier
unverzichtbar und sehr konstruktiv.

Samstag: Sechtem, WillmuthstraBe bis Sommer, danach REWE - Parkplatz

Wie im Vorjahr war es 2011 hauptsachlich eine Clique (die Band , High Voltage®) und deren
Umfeld, die das Geschehen am und im Bus bestimmte. Ein baustellenbedingter Umzug auf
die Parkflache hinter der Kreissparkasse wurde auf Einladung sehr positiv eingestellter
Anwohner viermal wahrgenommen, hatte aber auf Dauer die Toleranz der anderen
Anwohner doch strapaziert. Auerdem riickte der Bus hier aus dem Passanten- und
Sichtbereich und damit auch aus der gewlinschten Wahrnehmung. So ergab sich ein Umzug
auf den groRen REWE-Parkplatz am Bahnhof, der in den o.g. Punkten die bessere Wahl
darstellt. Auch ist hier die entgegenkommende Kooperationsbereitschaft des Filialleiters
erfreulich. Herr Hamacher ist die Prasenz des ,,alkoholfreien” Jugendbusses sehr recht —im
Hinblick auf Misstrauen bzw. Vorwiirfen beziglich Jugendschutz (Verkauf von
Alkohol/Zigaretten). Ebenfalls erfreulich war, dass sich durch die Lauflage vor allem bei
Nichtprasenz der Stammklientel immer wieder Kontakte mit Neugierigen ergaben. Dennoch
braucht der Bus hier in Sechtem sicher noch etwas mehr ,,Publicity”.

Im Jahresdurchschnitt besuchen 6-12 Jugendliche im Alter von 15 bis 19 Jahren den Bus pro
Abend, etwa 20% weiblich.

Im Zuge des Personalwechsels im Februar 2012 wurde der Busstandort Sechtem am
Samstagabend eingestellt, um eine haufigere Doppelbesetzung unter der Woche
gewadhrleisten zu kénnen. Auch ist unsere Erfahrung, dass insbesondere an Samstagen
zunehmend Turniere oder andere Veranstaltungen stattgefunden haben, die sich in der
praktischen Arbeit mit den Jugendlichen besonders positiv auf das Sozialverhalten der
Jugendlichen insgesamt und die Beziehung Fachkraft-Jugendliche auswirken.

Es wire wiinschenswert, wenn die Stadt Bornheim das Projekt ,,2. Offnungstag Youthclub“
weiterverfolgt, um die Jugendarbeit in Sechtem aktiv zu unterstiitzen.

Um den Standort Sechtem weiterhin bedienen zu kdnnen wird der Bus montags von 16-18
Uhr an der neu entstandenen Bolzflache zum Einsatz kommen.
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3 - Zusatzliche regelméafige Angebote:

Gewaltpriiventives Boxtraining

Dienstag: 16:30-18:00 Uhr im Alexander-von-Humbold Gymnasium (vor den Sommerferien
16:15 - 18:00)

Das gewaltpraventive Boxtraining befindet sich nunmehr im dritten Jahr. Dass Boxtraining
weiterhin einen nicht unwesentlichen Anteil am Miteinander von Jugendbus und den
Jugendlichen hat, liegt nicht nur am Spal® der Jugendlichen am elementaren kérperlichen
Kraftemessen. Wesentliche Komponenten von gewaltpriventivem Boxtraining sind das Uben
und Verinnerlichen von Eigenschaften und Grundverhaltensweisen, die auch im allgemeinen
Leben (mit Begegnungen, Stress und Auseinandersetzungen) sozial vorteilhaft anwendbar
sind. Fir die vorhandenen Missstinde als Ursachen seiner Aggression ist ein
Heranwachsender meist nur begrenzt oder gar nicht selbst verantwortlich, sodass eine
vorliegende Aggression nicht per se als ethisch negativ zu verurteilen ist. Gewaltpraventives
Boxtraining holt die jungen Menschen da ab, wo sie emotional stehen und versucht
aggressive Energie in positive Bahnen zu lenken.

Selbstkontrolle wird in Momenten gelibt, in denen sonst Affekte und Kontrollverluste
vorherrschen. Reale Selbsterfahrung und Selbstbehauptung durch Selbstbeherrschung und
letztendlich auch Selbstbewusstsein sind Faktoren, die ihren Wert fiir alle Lebensbereiche
behalten. Ein selbstbewusster, durch reales Erfahren im Boxtraining geschulter
Heranwachsender, muss weniger auf einen evtl. abschatzenden Blickkontakt eines anderen
hin beweisen, dass er nicht ,weniger Mann“ ist als der andere. Dieses Durchspielen des
Themas Blickkontakt ist ein sehr wesentlicher Punkt im Thema ,,Coolness-Training“. Hier, wie
auch in anderen Zusammenhangen, ist zu bemerken, dass wesentliche Fortschritte und
Lernprozesse unbewusst stattfinden. In einem Lebensabschnitt, der gepragt ist von
Wahrheitssuche (iber die eigene Person und in einer Welt, in der Show, Schein und
Unverbindlichkeit dominieren, kann Boxen als intensive korperliche und geistige
Realerfahrung einen nachhaltigen charakterlichen Beitrag leisten.

Neben diesen beschriebenen Zielen und Inhalten eines solchen Trainings, bemiiht sich der
Trainer erganzend und nicht in Konkurrenz zum etablierten Bornheimer Boxclub zu wirken.
Wer ernsthaftes Interesse zeigt, regelmaRig und gut mit trainiert wird an den Boxverein
weitergeleitet und ist natlirlich nach wie vor willkommen im A.v.H.-Training. Es ist erfreulich
zu beobachten wie sich bei Jugendlichen aus Sechtem, Roisdorf oder anderen Ortschaften,
bestehende Antipathien und Vorurteile gewandelt haben in fairen und respektvolleren
Umgang und auch AuRerungen wie ,eigentlich ist der ja doch ok“ fallen. Training mit
Jugendlichen von auflerhalb Bornheims (in deren Halle, oder im A.v.H.) fand 2011 in
geringem Umfang statt, findet aber im laufenden Jahr 2012 bereits regelmaRig statt.
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Middchensport

Mittwoch 16:30-18:00 Uhr im Alexander-von-Humbold Gymnasium

Bereits vor den Sommerferien konnte in Absprache mit dem Café Carlson die Hallenzeit in
der Turnhalle der Europaschule von 16 bis 17 Uhr genutzt werden. Anfangs war die
Beteiligung der Madchen im Alter von 13 bis 16 Jahren sehr zuriickhaltend. Dies ist auf zwei
wesentliche Punkte zurlickzufiihren. Zum einen war der Zeitpunkt fiir ein neues Angebot
kurz vor den Sommerferien unglinstig, da viele kurz vor Ende des Schuljahres noch einmal
grofles Engagement in der Schule zeigen wollten. Zum anderen konnte ich bisher nur einige
Maéadchen bei Kooperationsveranstaltungen mit dem Stadtteilbliro kurz kennen lernen.
Insbesondere bei Madchen ist ein Vertrauensaufbau von sehr groBer Bedeutung, sowohl fiir
die Madchen selbst, als auch fur deren Eltern.

Aufgrund der veranderten Hallenzeiten nach den Sommerferien wurde zunéachst versucht,
das Angebot wie gewohnt aufrecht zu erhalten. Dies konnte sich aber nicht durchsetzen,
ebenso wie der Wechsel in die Turnhalle der Johann Wallraf Schule, der in Abstimmung mit
der Stadtverwaltung vollzogen wurde.

Im dritten Anlauf konnte eine Hallenzeit im Alexander-von-Humbold Gymnasium ergattert
werden, die auch fiir die Madchen zumindest etwas glinstiger liegt. Die meisten Madchen
besuchen eine Schule mit Ganztagsangebot und kommen erst gegen 16 Uhr nach Hause. Aus
diesem Grund beginnt das Training in der Regel erst gegen 17 Uhr. Vorher wird aufgebaut
und unverbindlich gequatscht.

Die Madchen dirfen selbst bestimmen, was im Training gemacht wird. So wurde meistens
das groRe Trampolin aufgebaut und nach einigen Technik-Ubungen diirfen die Madchen
ihren Ideen freien Lauf lassen. Dies mag zwar wenig zielfihrend klingen, ist aber besonders
fir die Zielgruppe 13-16 jahriger Migrantinnen mit muslimischem Hintergrund sehr wichtig.
Viele haben eine Abneigung gegen Schulsport und wiinschen sich mehr Freirdume um sich
und ihren Korper besser kennen lernen zu kénnen.

Es ist schon zu erfahren, wie schnell die Madchen Vertrauen schépfen und sich auf neue
Dinge einlassen. Unglinstigerweise findet direkt in der Nachbarhalle das wdchentliche sehr
gut besuchte FulRballangebot der Streetworker statt, zu deren Klientel viele Briider, Cousins
oder Freunde von Verwandten der Méadchen gehoren. Dies fiihrt haufig dazu, dass
neugierige Kopfe an der Tir hereinschauen, was die Madchen zumindest anfangs stark
verunsichert hat.

Zu Beginn des Trainings im A.v.H. waren ca. 4-5 Madchen zwischen 7 und 9 Jahren
regelmalig dabei und 5-7 Madchen zwischen 14 und 16 Jahren. Aufgrund der hohen
Altersunterschiede wurden die Eltern der jlingeren Madchen an das Kinderangebot im BJT
zur gleichen Uhrzeit verwiesen und auf die Moglichkeiten des Bildungs- und Teilhabepakets,
um den Bediirfnissen der dlteren Madchen gerecht zu werden.

Mittlerweile besuchen 7 Madchen regelmalig das Sportangebot. Zukiinftig ist geplant die
Kletterwand in der Nachbarhalle mit in das Programm aufzunehmen. AuRerdem wiinschen
sich die Madchen einmal schwimmen zu gehen. Leider gibt es im Schwimmbad der Stadt
Bornheim keine Schwimmzeiten fiir Frauen und Madchen. Dies ist absolut wiinschenswert,
da einige der Madchen nicht schwimmen koénnen, wie beim Wasserskifahren auf dem
Bleibtreusee (siehe Madchenarbeit) aufgefallen ist.
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Fufball und Turniere:

FuRRball ist eine Sportart mit besonders hohem integrativem Wert: Auf dem Feld sind alle
gleich — egal welcher Herkunft, Religion oder Hautfarbe. Insbesondere die mannlichen
Jugendlichen messen dem FulRballspielen eine hohe Bedeutung bei. Durch die FuRball-
Regeln lernen die Jugendlichen fair zu spielen, tolerant zu sein, Konflikte zu bewaltigen und
ihre Fahigkeiten fiir ein Team einzusetzen. Schliisselkompetenzen wie Kooperationsfihigkeit,
Flexibilitat, Selbstbewusstsein und Organisationsfahigkeit werden gestarkt.

Im Rahmen von BornheimMobil erhalten die Jugendlichen die Moglichkeit das Spiel selbst zu
organisieren und durchzufiihren. Wir Gibernehmen weder die Rolle des Trainers noch die des
Schiedsrichters, da die Jugendlichen dies selbst in die Hand nehmen kdnnen. Es ist schén zu
beobachten, wie selbstverstiandlich die Alteren mit den Jiingeren in bunt gemischten Teams
zusammenspielen. Nur dullerst selten muss regulierend eingegriffen werden, da diese Rolle
von Jugendlichen innerhalb der Gruppen eingenommen wird.

Regelmalig finden in Rheinflanke-Kommunen Turniere statt, an denen wir mit Jugendlichen
aus Bornheim teilnehmen. Je nach Hintergrund des Turniers werden unterschiedliche
Gruppen mitgenommen, oder, wie etwa bei der Rheinflanke-Liga, nach Moglichkeit die
gleiche Besetzung. Auf diese Weise kann langfristiger und nachhaltiger auf das Verhalten der
Jugendlichen eingewirkt werden und eine Verdnderung des Sozialverhaltens wird von den
Jugendlichen selbst zur Kenntnis genommen.

Turniere stellen fur die Jugendlichen ein Highlight dar und werden sehr gerne angenommen,
wobei meistens mehr Jugendliche an den Turnieren teilnehmen mdchten, als moglich ist.
Diese ,Auswartsturniere” haben einen sehr hohen péadagogischen Wert, weil sie einen
anderen Zugang zu den Jugendlichen ermoéglichen. Man kommt im Gesprach Uber die
Ublichen Themen hinaus, da ein Turnier in der Regel einen kompletten Tag in Anspruch
nimmt und durch die vielen Spiel- und Pausenzeiten ein sehr enger Kontakt zu der Gruppe,
aber auch zu einzelnen Jugendlichen aufgebaut wird. Informationen Uber Schule, Verein,
Familie und Freundeskreis werden thematisiert. Dadurch entsteht ein umfassendes Bild Gber
die Jugendlichen woraus der Bedarf fiir mégliche Beratungsangebote ermittelt wird.

Es ist auffallig, dass dieses Angebot fast ausschlieBlich von Jugendlichen aus dem ,Bunten
Viertel” angenommen wird. Jugendliche aus anderen Ortsteilen zeigen diesbezlglich kaum
Interesse. Lediglich an einem Turnier in Disseldorf hat eine Mannschaft aus Roisdorf
teilgenommen.
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4 - Projekte 2010/2011:

Projekte von BornheimMobil:

¢  Sommercamp vom 26.07.-01.08. mit 15 Teilnehmerlnnen im Alter von 11 bis 13
Jahren (siehe Kapitel 6)

e Bauwagen/Hiittenprojekt mit Jugendlichen aus Walberberg. Aufgrund struktureller
Veranderungen innerhalb der Clique und daraus resultierend reduziertem Interesse
vorerst auf Eis gelegt (s.o0.)

¢ Daphne ,Touch — tackling violence through street based youth work*

TOUCH

{*éﬁaphne

——
e AeoLCHE

tackling violence through street based youth work

ist ein landerlbergreifendes Projekt, das zu erforschen versucht, wie sich

Strallengewalt, strukturelle Gewalt und Gewalt gegen Migranten in verschiedenen
ethnischen Gruppen Jugendlicher, duBert. TOUCH wird vom Daphne Ill Programm der
Europadischen Kommission mitfinanziert.

TOUCH hat vier Hauptziele:
0 Eine vergleichende Analyse von Interventionen "aufsuchender & nachgehender

Jugendarbeit" in Bezug auf Gewalt auf der Strale in verschiedenen EU-
Mitgliedsstaaten durchzufihren

Mit jungen Leuten zu arbeiten, um deren Erfahrungen aufsuchender &
nachgehender Interventionen betrachten zu kénnen.

Mit politischen Entscheidungstragern zu Arbeiten, um herauszufinden, wie
Politik, Organisationsstrukturen und Evaluierungsmethoden die ideale
Vorgehensweise (im Bereich Streetwork und Mobiler Jugendarbeit) behindern
oder unterstitzen kénnen

Die Forschungsergebnisse in zwei Filmdokumentationen und anderen
Schulungsunterlagen unter Streetworkern im Jugendbereich zu verbreiten. Ein
Film wird den Fokus auf die Forschungsarbeit richten, der andere wird von
Jugendlichen selbst gemacht und ihnen die Moglichkeit geben, ihre Erfahrungen
mit StralRengewalt zu diskutieren
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Im Rahmen dieses Projekts fanden unter Einbeziehung der Fachkrafte und Jugendlicher aus
Bornheim, Meckenheim und Grevenbroich (Standorte der mobilen Jugendarbeit von
RheinFlanke) statt:

0 Workshops und Besuch einer Delegation aus England und Graz, die sich die Arbeit
vor Ort angeschaut hat und gleichzeitig Interviews und Gespriache mit
Jugendlichen an den Standorten Bornheim und Roisdorf gefiihrt hat

0 Dreitdgige Veranstaltung mit Jugendlichen aus Bornheim, Grevenbroich und
Meckenheim in der Eifel mit erlebnispadagogischen Inhalten und intensivem
Austausch zum Thema Gewalt.

0 Streetworker-Konferenz in Graz. Hier versammelten sich alle Fachkrafte aus den
unterschiedlichen Projekten fir 4 Tage, um sich gegenseitig Uiber die eigene
Arbeit auszutauschen und erste Ergebnisse der Film-Dokumentation anzuschauen
und zu diskutieren. AulRerdem wurden die Rahmenbedingungen fir die
Jugendbegegnung in London festgelegt und das Programm grob erarbeitet.

RheinFlanke-Liga mit einer Turnierserie der U15 und U17 in Grevenbroich,
Meckenheim, Roisdorf und Koln.

Ziel war es Jugendliche aus unterschiedlichen Stadten durch das FuBballspielen
einander naher zu bringen und den Austausch zu verstarken. Zwar stand primar das
Spielen und Gewinnen im Vordergrund, da allerdings Wert auf die Teilnahme gleich
bleibender Teams gelegt wurde, erkannten sich die Jugendlichen wieder und kamen
miteinander ins Gesprdach. Da zusatzlich zu den Toren Fairplay-Punkte in die
Gesamtwertung einflossen und den Jugendlichen diese Praxis bereits bekannt ist,
kam es zu keinerlei Ausschreitungen und insgesamt fairem Umgang der Teams
miteinander. Es ist mittlerweile selbstverstandlich, sich nach einem Foul gegenseitig
die Hand zu geben und sich zu entschuldigen.

Die Begeisterung fir Turniere aulRerhalb der gewohnten Umgebung bewirkte ein
hohes MaR an Verlasslichkeit, was sich insbesondere bei der Teilnahme am letzten
Turnier dieser Serie in Koln zeigte. Aufgrund einer Panne des Busses musste die
Teilnehmergruppe selbstandig mit der Bahn nach K&ln anreisen und wurde dort von
Anish Pulickal in Empfang genommen. Kein Turnier musste mangels Teilnehmer
abgesagt werden und alle waren voll besetzt.

Die gemeinsame An- und Abreise wird intensiv genutzt, um die Taktik und die
Mannschaftsaufstellung zu besprechen oder im Anschluss positive und negative
Ereignisse zu diskutieren. Festzustellen ist, dass die Jugendlichen nur wenig Einfluss
von aulen bendtigen. Im Vorhinein wird ein Mannschaftskapitan bestimmt, der die
Aus- und Einwechslung der Spieler koordiniert und positiv auf die Stimmung
innerhalb der Gruppe einwirkt. Im Anschluss wird nach einem Sieg entweder gefeiert
oder nach einer Niederlage erértert, wo die Schwachstellen waren. Da diese bei
Kleinfeldturnieren nicht zwangslaufig an der Spiel- und Technikstarke der einzelnen
Spieler festzumachen ist, sondern vielmehr am Miteinander, bietet sich hier die
Moglichkeit bis ins Detail Konflikte innerhalb der Gruppe zu besprechen und
Losungsstrategien flr das nachste Turnier zu entwickeln.
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Kooperationsprojekte mit anderen Jugendeinrichtungen:

e Jugend aktiv in Sechtem” — in Zusammenarbeit mit Katja Cimpean und
anschlielender vertretender Leitung der Koordination wahrend der Elternzeit
- Vorbereitung, Durchfiihrung und Dokumentation der Informationsveranstaltung
flr Sechtemer Vereine
- Koordinierungstreffen mit Hauptverantwortlichen

- Gestaltung und Verteilen der Flyer mit Jugendlichen in Sechtem und weiteren
Stadtteilen
- Nachtreffen und Evaluation mit den Vertretern der einzelnen Vereine

* siehe Madchenarbeit

e Rap-Konzert in der Europaschule. Unterstlitzung der Veranstaltung von BJT und
Jugendamt in der Vorbereitung und Durchfiihrung

e Berlinfahrt in Zusammenarbeit mit
Stadtteilbliro zum Gewinnerkonzert ,Treffen
junge Musikszene” vom 09.-11.12.2011. Zur
Unterstlitzung und Wertschatzung des
Engagements des Rap-Trios Maghrebi53,
Hamozial und Norreybo wurde eine Fahrt
nach Berlin organisiert. Es sind insgesamt 4
Jugendliche ab 18 Jahren mitgefahren, die
einen Eigenbeitrag von 60€ finanziert haben.
Die Burgerstiftung Bornheim hat die
Mietkosten fir den Bus und die
Kilometerpauschale libernommen, Kosten fiir
Unterbringung und Benzin wurden auf alle
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umgelegt. Am ersten Abend fand das groBe Gewinnerkonzert mit anschlieRendem
Empfang und Jam-Session statt. Am zweiten Tag stand eine Sightseeing-Tour auf
dem Programm.

Aus geplanten 2-3 Stunden wurden knapp sieben, was auf das grof3e Interesse der
Jugendlichen zuriick zu fiihren ist. Die Begeisterung war so groR, dass eine
Wiederholung in diesem Jahr stattfinden soll. Dieses Mal allerdings mit mehr
Teilnehmern und mehr Kooperationspartnern.

Soccer by Night - Mitternachtsturnier in Kooperation mit Stadtteilbiiro,
Streetworkern, Bornheimer Jugendtreff und dem Jugendamt

»Keine Kurzen fur Kurze“-Karnevalsaktion (mit jeweils zwei Mitarbeitern in Sechtem
und Kardorf)

Teilnahme und Ausrichtung von FuB3ballturnieren:

Rheinflanke Liga: Grevenbroich, Meckenheim, Roisdorf, KoIn

Streetwork FuRballturnier in Disseldorf. Kooperation zwischen Rheinflanke und
Landesarbeitsgemeinschaft Streetwork/Mobile Jugendarbeit NRW e.V.

Teilnahme am Streetwork-Turnier im Ostseebad Gromitz 12.-14. August

Soccer by Night in der Europaschule

Madchenarbeit

Kooperationsveranstaltungen mit dem

Stadtteilbiiro

- Schlauchboot-Tour auf dem Rhein
mit anschlieBendem Grillen

- Klettern in der Kletterhalle
BronxRock in Wesseling

Kooperationsveranstaltungen mit
Stadtteilbliro und BJT
- Wasserskifahren auf dem

Bleibtreusee

- Schlittschuhlaufen in Bonn

- Start des Madchenangebots im BJT
am 11.11.2011 jeden Freitag von
15 bis 17:30 Uhr

Madchensport
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¢ MadchenfuRballturnier mit Stadtteilbliro, BJT, Café Carlson und Jugendamt
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5 - Sport-Sommercamp

GruppenAbscthssfoto

Nach dem gelungenen Sommercamp in den Sommerferien 2010 war klar: Eine
Wiederholung muss her. Aufgrund der durchweg positiven Evaluation in 2010 konnte auf ein
solides Konzept aufgebaut werden und durch Wiinsche der Teilnehmer aus dem Vorjahr
erganzt werden. Somit wurde der Zeitraum um einen Tag verlangert und urspriinglich war
ein zweiter Ausflug geplant (der allerdings mangels Finanzierung gestrichen werden musste).
Angesprochen wurden Madchen und Jungen im Alter von 11-14 Jahren aus den
verschiedenen Ortsteilen von Bornheim. Es wurde allerdings versucht besonders Jugendliche
aus Familien zu fordern, die sich oder ihren Kindern aufgrund ihrer sozialen Situation keinen
Urlaub ermdglichen kénnen.

Das Sommercamp fand vom 26. Juli bis 01. August 2011 auf dem Geldnde des SSV Alemannia
Brenig e.V. und der Schitzenbruderschaft Sankt Sebastianus Brenig 1921 e.V. statt. Dort
standen ausreichend Sanitare Anlagen mit Duschen zur Verfliigung, ebenso wie eine Kiiche
und Raumlichkeiten fiir schlechtes Wetter. RheinFlanke stellte grofRe Tipis bereit, in denen
jeweils vier bis funf Jugendliche Platz fanden.

Das Sommercamp wurde bezuschusst von der Stadt Bornheim, der Stadte- und Gemeinden-
Stiftung der Kreissparkasse im Rhein-Sieg-Kreis, der Bornheimer Biirgerstiftung und vom
Neubirgerbeauftragten des Rhein-Sieg-Kreises.
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Dieses Sport-Sommercamp sollte zugleich mehrere Bedingungen erfiillen:

e Ein alle Bornheimer Ortsteile umspannendes Angebot schaffen

* Jugendliche verschiedenster ethnischer Herkunft und Schulform einander ndher
bringen

e Eine groRBe Auswahl an Bewegungsmoglichkeiten bereitstellen und Begeisterung
wecken fir viele verschiedene Sportarten

e Kurze Anreise fur alle Teilnehmer aber keine Stadtranderholung, bei der die
Teilnehmerlnnen Ublicherweise nur fiir mehrere Stunden zusammen sind aber
zuhause libernachten

e Geringe Eigenbeteiligung, sodass auch Kinder aus finanziell schwachen Familien
teilnehmen koénnen

Ein selbst formuliertes Ziel war es Jugendliche aus verschiedenen Gesellschaftsschichten,
Schulformen und unterschiedlichen Ortsteilen von Bornheim zusammen zu bringen und den
jungen Menschen durch ein umfangreiches Angebot Berihrungsingste und Vorurteile zu
nehmen. Diesem Anspruch konnten wir gerecht werden: Die Teilnehmerlnnen kamen aus
Waldorf, Walberberg, Brenig, Bornheim, Roisdorf, Sechtem, Hersel und ein Teilnehmer aus
Alfter. Zwei von insgesamt 15 Teilnehmerinnen weisen einen Migrationshintergrund auf und
haben ihre Wurzeln in Russland. Es wurden vorab sehr viele intensive Gesprache mit Eltern
tirkischer Herkunft gefihrt, deren Kinder (jeweils drei Geschwister oder Cousins) gerne an
dem Sommercamp teilnehmen wollten. Von beiden Familien wurde zunéachst eine Zusage fir
ihre Kinder erteilt, aber leider kurz vor dem Sommercamp zuriickgezogen. In einer Familie
waren genau in dem Zeitraum des Sommercamps die GroRReltern aus der Heimat zu Besuch.
Die Kinder der anderen Familie wurden sogar offiziell angemeldet, allerdings mit der Bitte
den Beitrag am 1. Veranstaltungstag zu zahlen. Sie durften leider nicht am Sommercamp
teilnehmen wegen schlechter schulischer Leistungen und sind einfach nicht erschienen.
Diese Entscheidung der Mutter ist hochst bedauerlich, da der Zusage fiir ihre zwei Tochter
und deren Cousin ein sehr langwieriger Prozess mit vielen Telefonaten und persénlichen
Gesprachen vorausging.

Vier Teilnehmerinnen standen elf Teilnehmern gegeniber. Ein Madchen kam aus dem
Familienhaus in Bornheim und konnte sehr gut in die Gruppe integriert werden.

Im Laufe der Woche hat sich ein sehr positives Gruppengefiihl entwickelt. Insbesondere
Aktivitaten, bei denen die Jugendlichen in Kleingruppen aufgeteilt wurden, hatten einen
erfreulichen Effekt auf die Bewaltigung von Kontaktangsten.

Ein ausgewogenes Programm mit aktiven und integrativen Angeboten wurde fir die
Jugendlichen entwickelt, welches sich darlber hinaus an den GUT DRAUF-Richtlinien
orientierte und die Aspekte gesunde Ernahrung, Bewegung und Entspannung gleichermaRen
beriicksichtigte. Leider war es in diesem Jahr nicht moglich Frau Bartsch-Linten als GUT
DRAUF-Expertin fir dieses Camp zu engagieren, weshalb sehr lange nach einer geeigneten
Alternative gesucht wurde. Letztendlich konnten wir einen Caterer finden, der umfangreich
Uber die Kriterien und Richtlinien von GUT DRAUF informiert wurde und sich bereit erklarte
uns zu den geforderten Bedingungen zu beliefern. Unter diesen Umstanden mussten die
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Jugendlichen in den Kiichendiensten lediglich eine Mahlzeit pro Tag mit Hilfe der Mitarbeiter
vorbereiten.

Highlights des Sommercamps waren unter anderem der Besuch im Aqualand in Koln, eine
Nachtwanderung und der Sommerbiathlon, der vom Schitzenverein durchgefiihrt wurde.
Ebenfalls sehr beliebt war bei den Jugendlichen das abendliche Lagerfeuer mit
Lagerfeuermusik und zahlreiche Wasserschlachten und Wettkampfspiele.

Ablauf

Der Ablauf war so strukturiert, dass jeder Tag mindestens einen festen Programmpunkt
hatte, an dem alle teilnahmen. Vormittags und in der Mittagspause schatzten die
Jugendlichen die Freiheit, zwischen verschiedenen Angeboten auswahlen zu kénnen. Auf
dem Programm standen unter anderem Workshops in: FuBball spielen, Boxtraining,
Selbstverteidigung, T-Shirts gestalten, Gesellschaftsspiele, etc.

Am Nachmittag fand meistens die groRBe Tagesaktion statt. Programmpunkte waren
beispielsweise ein Geldndespiel, Tauschspiel, Sommer-Olympiade und Sommerbiathlon (als
Schnupperangebot vom Schiitzenverein).

Auch abends gab es neben Lagerfeuer und Gruselgeschichten erzdhlen noch mehr
Programm, wie z.B. eine Lichterstaffette oder Nachtwanderung.

Evaluation

In Vorbereitung fir das Sommercamp wurden einige Punkte formuliert, die insbesondere fiir
die Jugendlichen von Nutzen sein sollten und fiir die Mitarbeiter leicht evaluierbar sind. Die
aufgelisteten Punkte konnen gleichfalls als Erfolge verbucht werden:

¢ Neue Freundschaften kniipfen
e Positives Gruppengefiihl erleben
* Regelmadlig gesunde Mahlzeiten gemeinsam einnehmen und genieRen

e Kennenlernen der weiteren Umgebung der Teilnehmerlnnen, starkere Identifizierung
mit dem Wohn- und Lebensraum

e Beschéftigungsalternativen zu TV und PC kennenlernen

e Urlaub in der Natur als neue Erfahrung
Um die Wirksamkeit zu prifen wurde am Ende des Sommercamps eine Evaluation mit den
Teilnehmerlnnen durchgefiihrt. Kurz bevor die Eltern ihre Kinder abgeholt haben durften die

Jugendlichen mit Hilfe von Fingerfarben ihre Meinung z.B. zum Camp insgesamt, dem
Programm, den Ausfliigen, dem Essen und den Betreuern sagen.
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Das Foto im ndchsten Abschnitt entbehrt weiterer Ausfiihrungen. Auch die Betreuer wurden
nach dem Nachtreffen dazu angehalten ihre Erfahrungen aus dem diesjahrigen
Sommercamp zu dulern.

Ergebnisse der Evaluation der Jugendlichen:
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Wie auch im vergangenen Jahr war die Begeisterung der Jugendlichen riesig und der Wunsch
nach Wiederholung wurde wieder laut.
Eine Auswertung der Bewertungsbogen fiir GUT DRAUF-Aktionen ergab folgendes:

© |2 |® | Begrindung

gibt es das Angebot 11 |1 |1 |langerda bleiben, es mach sehr viel
regelmalig bzw. oft genug Spal und ist deshalb zu selten,
jede Sommerferien
wie war das Essen 12 |1 manchmal Sachen dabei,
(gesund und lecker?) die nur Erwachsene essen
war genug Essen fiir dich | 9 4 mehr Croissants, es muss mehr sein
da?
wie war der Action- 12 |1
Anteil (Spal® gemacht?)
wie waren die |11 |2 man hatte sehr viel Bewegungsfreiheit

Moglichkeiten
zur Bewegung?
hat die der Relaxanteil 12 |1 in der Mittagspause hatte man genug Ruhe
Spal gemacht?
gab es genligend 10 |3 ja
Moglichkeit zum Relaxen?
wie war die Stimmung? 10 |3 sehr gut
wurdest du die Aktion 13 ja sehr gern
noch mal machen?

(wenn nein - warum
nicht?)
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Der Notendurchschnitt liegt bei dreizehn ausgewerteten Fragebdgen bei 1,15.

Beim Nachtreffen war die Freude riesig, die neu gewonnenen Freunde wieder zu sehen. Es
fand in diesem Jahr am 11. Oktober im Bornheimer Jugendtreff statt. Nachdem die Fotos
Uber einen Beamer angeschaut wurden kam das Essen. AnschlieRend wurde gespielt.

Ergebnisse der Evaluation des Betreuer-Teams:

Die Location war gut gewadhlt (zwar sehr nah an der Lebenswelt der Jugendlichen,
allerdings doch so abgelegen, dass keiner der Jugendlichen den Wunsch geduRert hat
weiter weg zu fahren)

Die Altersspanne der Teilnehmerlnnen war relativ gering, sodass es zu keinen gro3en
Schwierigkeiten kam. Lediglich ein Madchen hatte anfangs Schwierigkeiten sich zu
integrieren, weil sie kdrperlich und geistig schon wesentlich weiter entwickelt war als
die anderen Madchen und sie aus einem sehr komplizierten sozialen Umfeld kommt.
Im Verlauf konnte sie aber sehr gut in die Gruppe eingebunden werden und hatte
sehr viel Spal}

Kichendienste der Jugendlichen haben ohne Probleme funktioniert, allerdings war
der Aufwand im Gegensatz zum Vorjahr wesentlich geringer, da das Essen bereits fast
fertig geliefert wurde. Dies soll bei einer Weiterfihrung des Sommercamps im
nachsten Jahr so laufen, dass die Jugendlichen richtig an der Zubereitung der
Mahlzeiten beteiligt werden

Es herrschte Zufriedenheit der Mitarbeiter (iber die Planung und Durchfiihrung des
diesjahrigen Programms

Die Zeltaufteilung wurde den Jugendlichen selbst Uberlassen, wobei die vier
Madchen aufgrund ihrer geringen Teilnehmerzahl gemeinsam in einem Zelt
Ubernachtet haben. Die Aufteilung der Jungenzelte ergab sich durch bereits
bestehende Freundschaften und neu gemischte Gruppen

Allen hat es Spall gemacht und sie wiinschen sich in diesem Jahr wieder als
Mitarbeiter dabei zu sein

6 - Fachliche Weiterqualifizierung der Mitarbeiter

An folgenden Fachtagen und Fortbildungen wurde teilgenommen:

Teilnahme an Fachtagen:

Fachtag Jugendmedienschutz, Ausrichter: Amt fiir Kinder, Jugend und Familie in Bonn
Studientag ,,Profilscharfung”, Ausrichter: LAG Streetwork/Mobile Jugendarbeit
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e Tag der Inklusion, Ausrichter: Stadt Bornheim

Fortbildungen:
e Kompetenz in der Beratung — |6sungsorientierte Beratung nach Steve de Shazer vom

LVR
* ,Wi(e)der die Sprachlosigkeit — Kommunikationskompetenz in der Arbeit mit
benachteiligten und schwierigen Adressatengruppen von der

Bundesarbeitsgemeinschaft (BAG) Streetwork/Mobile Jugendarbeit

7 - Netzwerkarbeit

Im Sinne der Netzwerkarbeit engagieren wir uns innerhalb Bornheims aber auch
Uberregional. Aus einigen Kontakten sind bereits fruchtbare Konzepte fir
Kooperationsprojekte hervorgegangen.

RegelmiaBige Teilnahme an Gremien:
e Arbeitskreistreffen des AK Streetwork/Mobile Jugendarbeit im Rheinland
* Kooperationsrunde Jugend
* Stadtteilkonferenz
* LAG-Vorstand (Beisitz)

Teilnahme an weiteren Gremien:
e AG Sozialraum
e AG78
* Integrationskonferenz
* Runder Tisch Integration
e Jugendforum

RegelmaRige Besprechungen:
* Monatliche Teamsitzung der Rheinflanke gGbmH
* Zweiwochiges Treffen BornheimMobil
* Monatliche Dienstbesprechung mit Julia Résner und den Streetworkern Herbert Marx
und Marzena Krzywinska

8 - Fazit

Von April 2011 bis Marz 2012 kann eine durchweg positive Bilanz gezogen werden.
Insbesondere durch die konstante Beziehungsarbeit konnten einige Jugendliche intensiv in
das Programm von BornheimMobil integriert werden. Der Bekanntheitsgrad und die
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Akzeptanz des Angebotes sind deutlich gestiegen, was auf die konstant hohe Besucherzahl
zuriick zu fahren ist. Auch die Intensitat der Gesprache mit Jugendlichen hat deutlich
zugenommen, was auf ein verstarktes Vertrauen schlielen lasst. Jugendliche informieren
Uber Probleme und Schwierigkeiten in Schule, Familie, Beziehung, Freundeskreis und
nehmen Unterstitzung gerne an. Haufig suchen sie einfach jemanden, mit dem sie sich
unterhalten kdnnen und der sie ernst nimmt. Oder auch jemanden, der ihnen, trotz eigenem
Verschulden, innerhalb kiirzester Zeit hilft, einen Praktikumsplatz zu finden oder beim
Schreiben einer Bewerbung Unterstlitzung bietet.

Im vergangenen Jahr wurde eine Vielzahl von Kooperationsveranstaltungen und Projekten
durchgefiihrt, die immer gut besucht waren und in der Auswertung mit Jugendlichen
durchweg positiv bewertet wurden. Aus diesem Grund werden im laufenden Jahr viele
Wiederholungen stattfinden, in deren Konzeption die Evaluation der jeweiligen
Veranstaltung mit einflieBen wird. Die groRBe Anzahl an Veranstaltungen, die mit Partnern
aus der Stadtteilkonferenz umgesetzt wurden ist das Resultat einer guten und konstruktiven
Zusammenarbeit. Insgesamt ist zu erwadhnen, dass wir viel Unterstlitzung seitens der
Stadtverwaltung erhalten, die stets bemiht ist, Anfragen schnell zu bearbeiten und mit
anzupacken.

Seit dem Personalwechsel im Februar 2012 wurde das Konzept der Mobilen Arbeit bewusst
verandert, sodass vermehrt Wert auf einen Einsatz von beiden Fachkraften gelegt wird. Die
Vorteile eines (gemischt-geschlechtlichen) Teams wurden bereits schon in einzelnen
Punkten erwdhnt, sollen hier aber noch einmal genauer hervorgehoben werden:
- Probleme und Hilfegesuche von Jungen und Madchen sind sehr verschieden. Aus
diesem Grund wird primar ein gleichgeschlechtlicher Ansprechpartner gesucht
- Im Team kann bedarfsgerecht gehandelt werden, d.h. eine Person kann sich zu einem
Einzelgesprach zuriickziehen, wahrend die andere einen reibungslosen Ablauf im und
am Bus gewabhrleisten kann. Dieser Punkt ist von besonderer Bedeutung, denn ,fir
die Jugendlichen da zu sein“ bedeutet vor allem in dem Moment ansprechbar zu sein,
wenn es fir die Jugendlichen besonders wichtig ist
- Konfliktsituationen kénnen friihzeitig erkannt werden, damit diesen entscharfend
entgegengewirkt werden kann und um diese anschliefend aufzuarbeiten zu kénnen
- Weiniger Ausfallzeiten durch Urlaub und Krankheit
- Sympathie ist subjektiv — durch die Besetzung mit zwei Fachkrdften haben die
Jugendlichen die Wahl an wen sie sich wenden
- Klassische Rollenbilder von Mann und Frau werden aufgebrochen durch einen
respektvollen Umgang miteinander und v.a. gegenliber der Jugendlichen

Gerade in den Ferien ist es wichtig, den Jugendlichen, die nicht in Urlaub fahren, eine
sinnvolle Freizeitbeschiftigung zu ermoglichen. Um die Offnungszeiten vom Jugendbus
unabhangig von einer ferienbedingten SchlieBung der Turnhallen (Stromquelle — notwendig
fiir das Angebot vom Bus) zu gewdhrleisten, wurde ein Generator angeschafft. Eine Nutzung
der Turnhalle des Alexander-von-Humbold Gymnasiums ist allerdings in den Ferien nach wie
vor nicht moglich. Hier wéare nach wie vor eine Sondergenehmigung sinnvoll.
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Die Anforderungen an die Trager der Jugendarbeit sind im vergangenen Jahr deutlich
gestiegen, was unter anderem auf die SchlieBung des Café Carlson zurilick zu fihren ist.
Durch die starkere Akzentuierung eines regionalen Verbundsystems mit den Rheinflanke
Standorten Bonn und Meckenheim versuchen wir mogliche Synergien und Antworten auf
diese Anforderungen zu finden.

Von Dezember 2011 bis April 2012 fanden Bemiihungen statt, das von der Europdischen
Kommission geforderte Projekt ,NRWork for you” neben weiteren Kommunen im Rheinland
auch in Bornheim zu implementieren. Mit diesem Projekt verbunden gewesen ware eine
zusatzliche halbe Stelle (kommunaler Personalkostenanteil 25%), die die Mobile
Jugendarbeit ergdnzt, was eine durchgangige Doppelbesetzung in der alltdglichen Arbeit
ermoglichen hitte. Bei diesem Projekt steht insbesondere der Ubergang Schule - Beruf im
Mittelpunkt der padagogischen Zielsetzungen. Das Angebot konnte leider seitens des
Jugendamtes nicht beriicksichtigt werden. Die Rheinflanke wird aber mogliche Angebote aus
dem EU Projekt auch fiur Bornheimer Jugendliche zur Verfiigung zu stellen. Dazu gehdéren
verschiedene stadtelibergreifende Projekte die den jungen Menschen ein ,lber den
Tellerrand schauen” ermoglichen. ( Workshops, Camps, etc)

9 - Ausblick

Geplante Aktionen in 2012 (u.a. mit anderen Jugendeinrichtungen):
Osterferien:

- Gestaltung des Busses mit Jugendlichen zusammen
- Foto-Projekt mit der Band , High Voltage” aus Sechtem
- Jugendbegegnung in Essex (Nahe London) im Rahmen des DAPHNE-Projekts

Rheinflanke-Liga:

- Turniere in den einzelnen Standorten der Mobilen Jugendarbeit (u.a. Meckenheim,
Bonn-Tannenbusch, Grevenbroich, Bedburg) mit Hinblick auf Vernetzung der
Standorte, um den Jugendlichen auch andere sportliche Angebote zuganglich zu
machen

- Weitere Turniere

Sommerferienprogramm:

- Sommer-Olympiade
6-tagiges Sport- und Soziales Kompetenz-Programm fiir Jugendliche im Alter von 14 bis 18
Jahren. Geplant ist eine Teilnahme von mind. 10 Teilnehmerinnen aus Bornheim (sowie

jeweils 5 aus Meckenheim und Bonn-Tannenbusch). Ziel ist es die Jugendlichen in ihren
sozialen und interkulturellen Kompetenzen zu stirken und die Mobilitdt zu fordern. Aus
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diesem Grund sollen die Sportangebote in moglichst vielen Ortsteilen von Bornheim
stattfinden. An den offenen Angeboten, wie z.B. FuBball- und Basketballturnier, kénnen
insgesamt bis zu 60 Jugendliche teilnehmen. Weitere Sportaktivitaten: Tennistraining und
-turnier, Schlauchboot-Tour mit anschlieBendem Zelten am Rhein, Sommer-Biathlon,
Hochseilgarten in Walberberg.

Kooperationsveranstaltungen mit den Teilnehmern der Stadtteilkonferenz:

- Fahrt nach Miinchen mit 14 Jugendlichen ab 18 Jahren. Mogliche Teilnahme an
einem Turnier der Rheinflanke-Projektpartner im Netzwerk StrafRenfullball
,buntkicktgut”.

- Mitternachts-Turnier

Veranstaltung mit dem BJT und dem Jugendamt:

- Personelle Unterstiitzung des Rap-Konzerts

Madchenarbeit in Kooperation mit BJT und Stadtteilbiiro:

- Zwei Sport-Projekte (Antragstellung lauft noch)
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| Jugendhilfeausschuss | 13.06.2012 |
Offentlich Vorlage Nr. 270/2012-4
Stand 15.05.2012

Betreff Jahresbericht der aufsuchenden Jugendarbeit 2011

Beschlussentwurf
Der Jugendhilfeausschuss nimmt den Jahresbericht 2011 der aufsuchenden Jugendarbeit

zur Kenntnis.

Sachverhalt
Der Jahresbericht der aufsuchenden Jugendarbeit der Stadt Bornheim tber die im Jahr 2011

geleistete Arbeit ist als Anlage beigefigt.

Die Streetworker stehen zur Beantwortung von Fragen in der Sitzung zur Verfigung.

Anlagen zum Sachverhalt
Jahresbericht Streetwork 2011
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1. Einleitung

"Ich weif3 es alles nicht mehr, es gab mal Losungen, es war alles mal einfach und hatte ein System
oder so, als ich klein war vielleicht, und plotzlich weifs ich nichts mehr, dreht sich alles in mir wie
noch nie vorher. Fiinfzehn ist ein komisches Alter. Fiinfzehn ist so.... gar nichts. Auch so mittendrin.
Manchmal bin ich innen viel grofier und passe hier nicht rein, deshalb muss [ich] raus, ich kann hier
nicht atmen. Manchmal hoffe ich, dass etwas passiert. Irgendwas, das mir den Atem nimmt . *
Aussage des 15 jahriges Méadchen Miriam S. in einen Roman von Tamara Bach ,die wahrscheinlich
reprisentativ fiir viele Jungen und Midchen im gleichen Alter ist. Die AuBerungen spiegeln die
Unsicherheiten, Orientierungslosigkeit, Zukunftsidngste der aufgesuchten Jugendlichen in
vergleichbarem Alter.

Es betrifft die Probleme des Erwachsenwerdens und deren Bewiltigung, um das Heranwachsen und
die damit verbundenen Schwierigkeiten, um Wege zur eigenen Identitéit und zur Selbstfindung, indem
man sich und seine vertraute Umwelt neu betrachtet und erklirt. Es geht um die Entwicklung von
neuem Selbstverstindnis in einen weiteren Lebensabschnitt. Bisherige Erklarungsmuster gelten nicht
mehr, aber die neuen stehen noch nicht zur Verfiigung und miissen zu Beginn des Erwachsenwerdens
noch erlernt werden. In dieser schwierigen Lebensphase helfen die Streetworker den Jugendlichen
Orientierung zu finden.

Das Arbeitsfeld des Streetworkers ist dabei im alltéiglichen Lebensmilieu des einzelnen Jugendlichen
anzusiedeln. Es handelt es sich um jugendliche Problemgruppen. Neben Elternhaus, Schule und
Jugendzentren ist die Stralle zu einem wichtigen Sozialisationsstandort geworden.

2. Aufsuchende Jugendarbeit in den verschiedenen Ortsteilen

In den folgenden 14 Ortsteilen von Bornheim werden die Jugendlichen von den Streetworkern betreut:
2.1 Roisdorf, 2.2 Bornheim, 2.3 Brenig, 2.4 Dersdorf, 2.5 Waldorf, 2.6 Kardorf und Hemmerich, 2.7
Rosberg, 2.8 Merten, 2.9 Walberberg, 2.10 Sechtem, 2.11 Widdig, 2.12 Uedorf, 2.13 Hersel.

Wie auch im letzten Jahr treffen sich Jugendgruppen im gesamten Stadtgebiet von Bornheim. In
bestimmten Ortschaften gibt es nur wenige und kleinere Ansammlungen von Jugendlichen
(Hemmerich, Kardorf, Uedorf, Résberg), in anderen gibt es seit Jahren kontinuierliche Treffpunkte
groflerer Gruppen wie in Bornheim, Roisdorf, Merten, Hersel oder Walberberg. Dabei wihlen die
Jugendlichen sich auch bisher nicht bekannte Treffpunkte aus, an denen sie sich unbeobachtet fiihlen.

2.1.Roisdorf

Hier treffen sich die Jugendlichen an der allseits bekannten Hiitte in der Friedrichstrale gegeniiber
dem Jugendamt und dem angrenzenden Parkplatz an der Grundschule, dem nahe gelegenen Artus-
Brunnenparkplatz( an der Erholungsanlage mit Pergola und Bénken), am Bach ,,An der Liiste®, dem
Bolzplatz, auf dem Dorfplatz, dem Spielplatz “An dem Wolfsburg” und hinter dem Bahnhof der
Bundesbahn.

Die Hiitte an der Friedrichstrasse und der dahinter liegender Parkplatz war das ganze Jahr iiber
Treffpunkt fiir etwa 30 vorwiegend junge Aussiedler, wohnhaft in Roisdorf und Bornheim im Alter
von 13-26 Jahren. Diese Gruppe trifft sich schon seit vielen Jahren dort. Anfangs kamen die
Heranwachsenden zu Fufl oder mit dem Fahrrad, dann mit Roller und jetzt verfiigen viele iiber ein
Auto. Sie sind teilweise noch in der Ausbildung oder haben diese schon beendet und stehen in einem
festen Arbeitsverhiltnis. Miitter kommen auch mit vier Rddern, die sie allerdings mit Nachwuchs
schieben.

Besonders an Wochenenden sind die jungen Leute zahlreich vertreten. Sie tauschen Informationen und
Neuigkeiten aus, planen und unternehmen etwas oder ,,chillen* einfach. Friiher gab es laute Musik aus
-Handys", laute Gespriche und Diskussionen, Mofa- und Autogeridusche, lautes Herumtrollen,

achtlos hinterlassener Miill, zerschlagene Flaschen, rausgerissene Pflanzen und Raufereien, die
Anwohner zu stéindigen Beschwerden veranlassten. Die Situation hat sich inzwischen deutlich
entschérft, obwohl sich die Anzahl der Jugendlichen, die sich dort treffen, vergrofert hat. Allein diese
grofle Zahl von Jugendlichen, die sich dort treffen fiihrt bei vielen Passanten zu Unsicherheiten und
schreckt sie ab. Besonders in den Abend- und Nachtstunden halten sie Distanz.
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Um den Jugendlichen Ausweichmoglichkeiten anzubieten und eine sinnvolle Freizeitgestaltung zu
ermoglichen, bieten die Streetworker zweimal wochentlich in der Turnhalle der Grundschule Sport-
und Bewegungsspiele an. Verschiedene Seniorenturngruppen, die Frauengymnastikgruppe und die
Midchentanzgruppe, welche die Turnhalle davor oder danach benutzen, kennen die Jugendlichen und
haben keine Beriihrungsdngste mehr. Sie verkehren ganz ungezwungen mit jungen Aussiedlern. Diese
Erfahrung fehlt den oben genannten Passanten, die nur eine grofle Menschenansammlung feststellen.
Ein Miilleimer, der mitten auf dem Parkplatz aufgestellt wurde, schafft Abhilfe bei dem Miillproblem.

Mit den Kindern und Jugendlichen, die sich regelmifBig an der Hiitte aufhalten, werden regelmifig
gemeinsame Freizeitaktivititen unternommen, wie z. B. Besuche im Bowling-Center, der
Sommerrodelbahn- oder der Kartbahn, Fahrten zur Soccerhalle und eine einmalige Wochenendfreizeit
vom 5. bis 7. August auf dem Campingplatz am Niirburgring an der

17 Jugendliche teilgenommen haben.

Aufgrund der oben beschriebenen Probleme vor Ort wurden mit den Jugendlichen verstérkt
pidagogische Projekte durchgefiihrt.

Der Weg entlang des Baches ,,Auf der Liiste* ist ein kontinuierlicher Treffpunkt fiir Kinder und
Jugendliche, nicht nur aus Roisdorf sondern auch gelegentlich aus dem Stadtteilviertel Bornheim.
Hinterlassener Miill, leere bzw. zerbrochene Flaschen und verschmutzte Binke fiihrten zu
Beschwerden von Passanten. Wie an anderen Plétzen richtet sich auch an diese Jugendlichen der
Appell den Treffpunkt sauber zu hinterlassen.

Der 2009 eroffnete Bolzplatz wird von Jugendlichen und Familien mit Kleinkindern oft frequentiert.
Der Dorfplatz und AuBlenbereich der Volksbank wurde im Berichtszeitraum héufig von vielen
Jugendlichen besucht. Es handelt sich sowohl um die AussiedlerInnen, die den Parkplatz an der
Grundschule in Roisdorf aufsuchen als auch um Jugendliche mit Migrationshintergrund aus Roisdorf
und Bornheim. Im Sommer gab es eine Beschwerde von einem Anwohner des Dorfplatzes, dessen
Gartenzaun beschidigt wurde. Die Streetworker haben mit dem Anwohner Kontakt aufgenommen, um
den Vorfall aufzukldren. Nach Gespridchen mit der Gruppe, die Streetwork schon seit Jahren kennt,
haben die Jugendlichen zugesagt, Riicksicht auf fremdes Eigentum zu nehmen und solche Vorfille
kiinftig zu vermeiden.

Der Spielplatz ,,An der Wolfsburg® ist immer noch ein Treffpunkt verschiedener Jugendgruppen. Dort
halten sich nicht nur die Jugendlichen aus Bornheim, sondern auch aus Tannenbusch auf. Vereinzelt
gibt es Beschwerden von Anwohnern, die die Streetworker dann direkt ansprechen, so dass die
Probleme auf kurzem Weg geregelt werden.

Alle Jugendgruppen werden regelméfig von den Streetworkern angesprochen und betreut.

2.2 Bornheim

Auch in diesem Berichtszeitraum haben sich die seit mehreren Jahren aufgesuchten Treffpunkte in
Bornheim im Grofen und Ganzen nicht gravierend veréndert.

Die ausléndischen Jugendlichen treffen sich oft auf dem Parkplatz am ehemaligen Supermarkt ,,Plus*
bzw. gegeniiber der Spielhalle ,,Black Jack® und dem Imbiss.

Im Berichtsjahr verzeichnen wir einen Riickgang von aggressivem und abweichendem Verhalten der
Jugendlichen. Im Vergleich zu den vorangegangenen Jahren ist es nicht zu Konflikten und Streitereien
mit Kunden und Passanten gekommen.

Ein oft besuchter Treffpunkt, insbesondere in den Sommermonaten ist der Spiel- und Bolzplatz, sowie
der dahinter liegende Parkplatz an der Knippstrasse. Hier treffen sich Jugendliche mit
Migrationshintergrund, vorwiegend aus Marokko, Albanien, Polen und der Tiirkei, aber auch
Spitaussiedler aus den ehemaligen GUS-Staaten. Viele junge Menschen im Alter von 11-16 Jahren
aus dem Wohnpark spielen tédglich auf dem Bolzplatz an der Knippstrale.

Im August wurde dort in Kooperation mit dem Stadtjugendring Bornheim e.V. eine neue Sitzbank mit
erhohter Sitzfldache unter Mithilfe von sieben Jugendlichen aufgestellt.

Treffpunkte der Jugendlichen sind auch die Haltestellen der Linie 18 ,,Bornheim* und ,,Bornheim
Rathaus“. An den genannten Stellen kam es weit weniger zur Verschmutzung und Zerstdrung durch
die sich dort authaltenden Miadchen und Jungen als im Jahr zuvor. Aufgrund kontinuierlicher
Gespriche mit den Jugendlichen wurde eine Besserung der Gesamtsituation erreicht. Die im Stadtteil
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wohnenden Jugendlichen sind den Streetworkern seit langem bekannt, folglich war es moglich direkt
mit den jungen Leuten in Kontakt zu treten und positiv auf sie einzuwirken.

Seit Jahren ist auch die Umgebung der Europaschule, einschlieBlich Schulhof und ,,Gummiplatz®, ein
bekanntes Ziel vieler Jugendlichen aus der Umgebung. Der ,,Gummiplatz* wird héufig frequentiert.
Die Larmbeldstigung und Verschmutzung hat im Vergleich zu fritheren Jahren deutlich abgenommen.
Durch viele gemeinsame Aktivitdten mit den Jugendlichen ist eine stabile Vertrauungsbasis
entstanden, was Garant fiir eine kontinuierliche piddagogische Arbeit ist. Die Jugendlichen werden von
den Streetworkern in viele Events wie Sport- und Freizeitangebote eingebunden.

Montags und mittwochs bieten die Streetworker jeweils zwei Stunden FuBball fiir Jugendliche aus
dem Viertel in der Turnhalle des Gymnasiums an. Das Angebot wird seit Bestehen des Schulgebédudes
von einer sehr grolen Anzahl der Kinder und Jugendlichen des Viertels angenommen. Zeitweise
kommen iiber 30 Teilnehmer zu den Hallenangeboten.

2.3 Brenig

Im Berichtsjahr hat sich eine gro3e Gruppe von Jugendlichen (Spitaussiedler und Ortsansissige), die
sich auf dem Vorplatz an der katholischen Kirche und auf den Pldtzen am Spielplatz, Friedhof und an
der Bushaltestelle getroffen hat, stark reduziert. Die jungen Menschen stehen in einem
Berufsausbildungsverhiltnis bzw. haben dieses schon abgeschlossen und keine Zeit oder kein
Interesse mehr die alten Treffpunkte aufzusuchen.

2.4 Dersdorf

Hier treffen sich Kinder und Jugendliche regelmidBig am Bolzplatz und an der Bank am
Wirtschaftsweg in den Feldern. Der Bolzplatz wird oft von vielen Jugendlichen aus der niheren
Umgebung zum FufBballspiel genutzt. Die Streetworker stehen in Kontakt mit den Jungen und
Maidchen die sich an den erwéihnten Treffpunkten aufhalten. Jungen aus Dersdorf kommen regelmifig
zu den Sportangeboten im Gymnasium und nehmen an den Freizeitaktivititen teil.

2.5 Waldorf

In den letzten Jahren trafen sich die Jugendlichen in Waldorf regelméBig auf dem Dorfplatz und am
Eingang der Sparkasse. Mittlerweile halten sie sich dort nur noch sporadisch auf. Die in der
Vergangenheit aufgetretene Problematik des exzessiven Alkoholkonsums besteht nicht mehr.

Der Dorfplatz dient, wie schon seit Jahren, als Forum fiir Informationsaustausch, ,.chillen* und
Freizeitplanung. Weitere Treffpunkte fiir Jugendliche sind der Parkplatz vor dem REWE-
Getrinkemarkt sowie die Haltestelle der Stra3enbahn.

Wie mit den anderen Jugendgruppen haben die Streetworker auch hier verschiedene piadagogische
Veranstaltungen durchgefiihrt.

2.6 Kardorf und Hemmerich

In Kadorf und Hemmerich sind im Berichtszeitraum wie auch im Jahr zuvor wenige Jugendliche
angetroffen worden. Die Treffpunkte, beispielsweise der Platz an der alten Schule, die Bushaltestelle
gegeniiber oder der Spielplatz wurden von den Jugendlichen nur gelegentlich besucht.

2.7 Rosberg

In Rosberg gab es im Berichtsjahr keine gravierenden Probleme auf dem Schulhof. FEinige
Jugendliche, die sich bis jetzt in Rosberg aufgehalten hatten, sind umgezogen oder halten sich in
anderen Ortsteilen Bornheims auf (Merten, Walberberg). Andere stehen in Arbeits- oder
Ausbildungsverhiltnissen, so sind sie selten an den Treffpunkten vorzufinden.

Es kann festgestellt werden, dass Jugendliche aus Waldorf, Kardorf, Hemmerich und Rosberg
einen groBen Teil ihrer Freizeit in Sechtem oder Bornheim verbringen und dort an Angeboten
der Streetworker teilnehmen.

2.8 Merten
Im Herbst treffen sich auf dem Dorfplatz in Merten am Freitagabend eine grofle Anzahl von
Jugendlichen aus Merten, Walberberg, Sechtem, Kardorf, Waldorf, Rosberg und Bornheim. Es handelt
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sich um eine Gruppe von iiber 30 Médchen und Jungen im Alter von 13 bis 22 Jahren, die sich bisher
am Bolzplatz in Walberberg getroffen haben. Hinterlassener Miill, Glasscherben und Lirmbeléstigung
fiihrten zu Beschwerden von direkten Anwohnern, Passanten und Parkplatznutzern des Dorfplatzes.
Am 16.11.11 fand im Rathaus ein gemeinsamer Termin mit dem Ordnungsamt, der Polizei,
Streetwork, Jugendamt, Hausmeister der Schulen, Ortsvorsteher, Dezernent betreffs Larmbeléstigung
und Miill auf dem Dorfplatz in Merten statt

Die Streetworker suchen den Dorfplatz regelmifBig auf, mindestens 2x die Woche sowie jeden
Freitagabend. Dann wird die Turnhalle von 21.00 bis 22.00 Uhr fiir Sportangebote getffnet.

Die Polizei zeigte seit dem 16.11.11 vermehrt Présenz, so dass die Jugendlichen, den Treffpunkt
wiederum nach Walberberg an den Bolzplatz verlegt haben. Wie oben erwéhnt kommen die Jungen
und Midchen aus dem gesamten Stadtgebiet von Bornheim, kennen sich aus der Schule und sind zu
gleichen Teilen médnnlichen und weiblichen Geschlechts.

Die Streetworker haben mit der Gruppe verschiedene Freizeitaktivititen durchgefiihrt:

-Eislaufen in der Museumsmeile in Bonn
- Bowling im Pin up in Bornheim
- Soccerhalle in Lessenich

Am 28. Dezember 2011 fand ein ganztigiger Besuch im Phantasialand in Briihl mit 22 Jugendlichen
statt.

Bei unseren Besuchen auf dem Dorfplatz und bei den Veranstaltungen sprechen wir Themen wie
Vermiillung, Larmbelédstigung und Vandalismus an. Wir appellieren und bewegen zu sozialem
Verhalten. Dies ist aber ein Prozess,der Zeit braucht und den stindigen Kontakt zu den Jugendlichen
verlangt.

Ein weiterer Treffpunkt der Jugendlichen ist die Bank an der Hermann Lons-Stral3e.

Eine Anwohnerin beschwerte sich iiber den abendlichen Léarm, verursacht durch die Jugendlichen. Die
Streetworker behalten diesen Platz im Auge. Bisher konnten keine Auffilligkeiten festgestellt werden.

2.9 Walberberg

Auf dem Parkplatz vor der Grundschule treffen sich schon seit Jahren regelmiflig Walberberger
Jugendliche im Alter von 18-23 Jahren. Ein weiterer Treffpunkt ist der Spiel- und Bolzplatz an der
Ecke Frongasse/ Kitzburgerstrale, sowie der Ort an den benachbarten Tischtennisplatten und der
anliegende Kirmesplatz.

Die Problematik in Walberberg hat sich im Berichtsjahr kaum entschirft. In den Abendstunden treffen
sich Jugendliche an den oben genannten Plitzen.

Der Haupttreffpunkt ist immer noch der Spielplatz, der eigentlich nur fiir Kinder bis 14 Jahre gedacht
ist.

Die Gruppe ist zum groflen Teil identisch mit den Jugendlichen, die sich freitags abends in Merten
aufhalten.

Sie kommen sowohl aus Walberberg selber als auch aus den umliegenden Bornheimer Ortsteilen, wie
Sechtem, Merten, Kardorf, Rosberg, Bornheim, zusitzlich aus Briihl, Schwadorf, Hiirth, Alfter.

Der Aufenthalt einer groBen Gruppe fiithrt zwangsldufig zu einem erhohten Konfliktpotential, sowohl
unter den Jugendlichen selber, als auch mit den Anwohnern.

Der Spielplatz, an dem sich ein Teil der Jugendlichen trifft, liegt in unmittelbarer Nidhe zu
Einfamilienhdusern. Durch den konsumierten Alkohol sinken die Hemmschwellen der Jugendlichen
und es erhoht sich deren Lautstirkepegel (verbal, wie Gekreische von Médchen, Musik aus Handys
und Mopedgeriusche).

Gefihrlich, insbesondere fiir die Kinder, die den Spielplatz nutzen, sind immer noch Glasscherben, die
von den zerschlagenen Flaschen der Jugendlichen stammen. Hier besteht eine erhohte
Verletzungsgefahr, fiir die Jugendlichen selber, fiir Eltern mit Kindern, die den Spielplatz
frequentieren, sowie fiir Kinder der anliegenden OGS, die den Spielplatz regelméBig besuchen.
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Die Streetworker haben die Jugendlichen dazu bewegt, sich besser an den Tischtennisplatten zu
treffen. Dort ist ein Steinboden, auf dem Glasscherben leichter zu entfernen sind als im Sand des
Spielplatzes. Gleichzeitig sind die Einfamilienhduser dort etwas weiter entfernt. Der Treffpunkt ist
iber den Kirmesplatz zu erreichen, was den Lirmpegel senkt. Mittlerweile sammeln die Jugendlichen
immer ofters den hinterlassenen Miill selber ein und entsorgen auch die herumliegenden Glasflaschen.

Um die Situation zu entschirfen werden mit den Jugendlichen verstérkt Freizeitangebote, wie z.B.
Bowling, Kart-Fahren oder FuB3ballangebote in der Soccerhalle durchgefiihrt.

Am 17. September fand am Bleibtreusee in Briihl ein Schnupperkursus im Windsurfing statt.

Acht Jugendliche aus Walberberg und Roisdorf haben ihre Erfahrungen auf dem Surfbrett gemacht.

Zweimal in der Woche steht fiir die Jugendlichen aus Walberberg die Turnhalle zur Verfiigung. Hier
wird vornehmlich FuB3ball gespielt.

Die angrenzende K.O.T. ,.Der Raum® und ,,.Bornheim Mobil*“ bieten den Jugendlichen weitere
Freizeitgestaltungsmoglichkeiten an.

2.10 Sechtem
Auch im Berichtsjahr treffen sich Jugendliche auf dem Schulhof der Grundschule Sechtem und dem
Platz neben der Turnhalle.

Weitere Treffpunkte von Jugendlichen sind u.a. die Strale im Miinstergarten (Ndhe Bahnhof), die
Bénke mit Tisch im Wéldchen, die Einfahrt zur Tiefgarage an der Willmuthstrasse, die Bushaltestelle
am Bahnhof, der Parkplatz von REWE und die Briicke hinter dem Bahnhof. Die Briicke am Bahnhof
bietet den Jugendlichen bei schlechtem Wetter Schutz, auflerdem ist ein in der Nihe gelegenes
Geschiift schnell erreichbar, um sich mit Spirituosen zu versorgen. Abends trafen sich Sechtemer
Jugendliche im Alter von 14 bis 22 Jahren dort. Auch hier sind Verpackungsmiill, leere Glasflaschen
und Essensreste ein Argernis. Es wurden Gespriche mit der Gruppe gefiihrt, um eine Sensibilisierung
des Verhaltens zu erreichen und pfleglicher mit der Natur umzugehen.

Die Jugendlichen werden von den Streetworkern motiviert, die Angebote des Youth-Clubs
wahrzunehmen.

Am 21.Mai fand in Sechtem ein Aktionstag ,.Jugend aktiv in Sechtem* statt, an dem die
verschiedensten Jugendorganisationen in Bornheim und Sechtem mitgearbeitet haben.

Am Abend fand im Youthclub eine Disco statt. Im Rahmen dieser Aktion konnten den Jugendlichen
alternative Freizeitangebote vorgestellt werden.

2.11 Widdig
In Widdig haben die Streetworker Kinder und Jugendliche auf dem Sportplatz angetroffen. Mit ithnen
gemeinsam wurde ein Fu3ballangebot durchgefiihrt.

2.12 Uedorf

Im Berichtszeitraum wurden in Uedorf keine Jugendlichen auf oOffentlichen Plidtzen angetroffen.
Es gab keine Beschwerden von Anwohnern und keine besonderen Vorkommnisse hinsichtlich von
Verfehlungen Jugendlicher.

2.13 Hersel

In Hersel treffen sich die Jugendlichen wie schon seit vielen Jahren an der ,,Hiitte* am Fabriweg, an
den Bidnken am Weg entlang des Gartens der Grundschule Hersel und der Klostermauer oben an der
Rheinboschung und am Rheinufer. Die dort angetroffene Gruppe besteht vorwiegend aus ménnlichen
Akteuren, die sich zum grofien Teil in Ausbildung befinden. Meist in den Abendstunden und am
Wochenende treffen sie sich dort und verbringen zusammen ihre Freizeit.

Uber das ganze Jahr verteilt wurden mit den Jugendlichen Freizeitaktivititen durchgefiihrt.

7
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3. Die Zielgruppen der Aufsuchenden Jugendarbeit

3.1 Die Nationalititenverteilung
Die Anzahl der Jugendgruppen lésst sich hinsichtlich ihrer Nationalititenverteilung folgendermalen
unterscheiden:

1. die Jugendlichen mit deutschem Familienhintergrund (Deutsche)

2. die jugendlichen Spétaussiedler oder Jugendliche mit dhnlichem Status (Aussiedler)

3. Jugendliche Auslédnder oder Jugendliche mit direktem oder indirektem Migrationshintergrund

(Migranten)
Anzahl der betreuten Jugendlichen nach
der Nationalitit
100%
80%
60%
40% 25% 33%
20% 7
0% | . =
Deutsche Aussiedler Migranten

Im Berichtsjahr sind etwa 350 Jugendliche von den Streetworkern betreut worden. Die Struktur der
aufgesuchten Jugendlichen hat sich seit dem Vorjahr dahingehend verédndert, dass die Anzahl der
Deutschen gestiegen ist (plus 6%), die Anzahl der Aussiedler ist gleich geblieben und die Anzahl der
Migranten (minus 6%) gefallen ist.

3.2 Geschlechter

Der Anteil der angesprochenen Jugendlichen weiblichen Geschlechts ist im Vergleich zum letzten Jahr
von 4 Prozent auf 10 Prozent gestiegen.

Die angetroffenen Médchen bildeten keine reinen Miadchengruppen, sondern waren hauptsidchlich
Bekannte oder Freundinnen von méinnlichen Jugendlichen, die sich wie oben erwihnt auf dem
Dorfplatz in Merten oder auf dem Bolzplatz in Walberberg treffen.

Anzahl der betreuten Jugendlichen nach
Geschlecht

100%
80%
60%
40% BRERBREE
20% IR

0% L L : Przzzz

Jungen Midchen

10904
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4. Arbeitsschwerpunkte der aufsuchenden Jugendarbeit

Die aufsuchende Jugendarbeit in Bornheim umfasst die Zielgruppe der nicht organisierten Kinder und
Jugendliche verschiedener kultureller und sozialer Herkunft.

Die Arbeit mit den Jugendlichen umfasst folgende Inhalte:

e Hilfe bei der Erstellung von Bewerbungsunterlagen, Suche nach freien Praktikums- und
Ausbildungsstellen, Kontakte zu ortlichen Betrieben, nachgehende Praktikums- und
Ausbildungsbegleitung
Gruppenbezogene Sport-, Kultur-, Erlebnis- und Freizeitpddagogik
Kooperation mit Organisationen der Jugend- und Sozialarbeit
Einbindung in das soziale Umfeld
Konflikt- und Streitschlichtung, Anwohnergespriache
Vermittlung von Hilfe durch Hinfiihrung zu ortlichen Institutionen wie Beratungsstellen,
Jugendamt etc.

Zusammenarbeit mit Jugendgerichtshilfe und Bewihrungshelfern, sowie Begleitung der
Jugendlichen bei Ableistung von Sozialstunden

Hilfe zur Selbsthilfe

Forderung sozialer und kommunikativer Kompetenzen

Krisenintervention im familidren und schulischen Umfeld

Priaventive Arbeit im Bereich Drogen- und Alkoholkonsum

Soziale und berufliche Integration sowie Er6ffnung von Perspektiven

Die Aufsuchende Jugendarbeit basiert ausschlieBlich auf dem Prinzip der Freiwilligkeit. Durch
regelméBiges Aufsuchen der Treffpunkte bleiben die Streetworker im stindigen Kontakt mit den
Zielgruppen. Planung und Durchfithrung von Sport- und Freizeitangeboten verfestigt und fordert den
Integrationsprozess.

5. Pidagogische Jugendarbeit

5.1 Erlebnispidagogik und Freizeitpidagogik
Mit allen in den verschiedenen Ortsteilen angetroffenen Jugendgruppen wurden iiber das Jahr verteilt
folgende, auf das Alter zugeschnittene Freizeitaktionen organisiert und durchgefiihrt:

Besuch der Sommerrodelbahn in Altenahr

Besuch des Phantasialandes in Briihl

Bowling in Bornheim und Kerpen,

die Soccerhallen in Lessenich und Berzdorf,
Kartfahren in Rodenkirchen, Ossendorf und Kerpen.
Zelten am Niirburgring

Grillnachmittag in Walberberg

An diesen Aktivitdten nahmen durchschnittlich jeweils ca. 10-15 Jugendliche teil.

5.2 Sport
Wochentliche Hallenfu3ballangebote werden stindig von iiber 100 Kindern und Jugendlichen im Alter
von 10 bis 22 Jahren in verschiedenen Ortschaften wahrgenommen. Hallenfu3ball findet in Rosidorf,
Bornheim, Merten und Walberberg statt.
Damit werden problematische Jugendliche von der Strale geholt und sinnvoll beschiftigt. Durch die
Sportangebote werden folgende Ziele angestrebt:

e kontrollierter Abbau von Aggressionen und unerwiinschtem Verhalten

e Steuerung von motorischem Betétigungsdrang

® positiver Einsatz korperlicher Fahigkeiten

¢ Erlernen und Akzeptanz der vorhandenen Regeln

Die Erfahrungen zeigen, dass Fufiball (insbesondere fiir Jugendliche mit Migrationshintergrund)
duBerst attraktiv ist. Selbstprésentation ist dabei ein nicht unerhebliches Motiv fiir die Teilnehmer.
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5.3 Projekte

Karnevalziige in Kardorf und Sechtem: mit Kooperationspartnern wurden préventive Aktionen in
Bezug auf Alkoholmissbrauch durchgefiihrt. Alternativ wurden den Jugendlichen alkoholfreie
Getrinke und belegte Brotchen angeboten.

Als Teil der Bornheimer Jugendarbeit integriert auch Streetwork den ,,Gut Drauf*-Gedanken, d.h. die
Verbindung von Bewegung, gesunder Erndhrung und Stressregulation, immer wieder in die Arbeit.

Mit verschiedenen Kooperationspartnern waren die Streetworker an der Organisation und
Durchfiihrung folgender Aktionen beteiligt:

» Im Januar fanden in der Europaschule die Stadtmeisterschaften fiir Kinder- und Jugendliche
statt. Im Rahmen der Gut-Drauf-Aktion ist die O-Promillo-Bar von der Streetworkerin betreut
worden.

Im Juli fand im Gymnasium das Fest der Nationen und Kulturen statt. Die Streetworker
betreuten den polnischen Stand und waren logistisch involviert.

Mitternachtsfufballturnier am 16. 9. in der Europaschule

Schnuppersurfkurs auf dem Bleibtreusee in Briihl

Jugendforum; im Sommer fand das Jugendforum im BJT Kinder und Jugendliche konnten
ihre Bediirfnisse und Wiinsche gegeniiber den Vertretern der Stadt dufern.

Am 10. August haben Jugendliche aus Bornheim in der Knippstrae ihre eigene Bank
aufgebaut unter Anleitung von Stadtbetrieb Bornheim, Stadtjugendring und Streetwork
FuBballturniere: am Samstag, den 22. Oktober in Heimerzheim, am Samstag, den 7. Mai in
Oberpleis

Ein Wochenende von Freitag, den 5.8. bis Sonntag, den 7.8. auf dem Campingplatz am
Niirburgring mit 22 TeilnehmerInnen

Teilnahme an der dritten Integrationskonferenz ,,Sport und Integration*

Mitarbeit am Mé#dchenaktionstag in Rheinbach

,.Keine Kurzen fiir Kurze®, Priaventives Handeln in den Karnevalsziigen Sechtem und Kardorf

VVVY VvV VY VYV VVV VY

6. Finanzen und Ausstattung

Im Jahr 2011 standen insgesamt 5160 Euro fiir Veranstaltungen und Maflnahmen der Aufsuchenden
Jugendarbeit zur Verfiigung.

Seit Oktober nutzen die Streetworker einen nagelneuen Kleinbus, den Bernd Stelter zusammen mit der
Biirgerstiftung ,,Unsere Kinder- unsere Zukunft“ und der Steuerberatungsgesellschaft PMPG
gespendet haben.

Ubergabe des Busses im Bornheimer Stadtbetrieb
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Eislaufen mit Mertener Jugendliche

Soccerhalle

7. Kooperation und Vernetzung

Die Aufsuchende Jugendarbeit stellt keine Konkurrenz zu anderen Angeboten der Jugendhilfe dar,
sondern kooperiert mit verschiedenen anderen Organisationen in der Jugendarbeit und
Jugendsozialarbeit.

Die Vernetzung zu anderen Institutionen ist notwendig, um Jugendliche auf die vielfiltigen Angebote
und Moglichkeiten der Anbieter aufmerksam zu machen und dorthin vermittelt. Es besteht ein guter
Kontakt zu Kolleginnen und Kollegen des Jugendamtes (in den Bereichen Jugendarbeit/ Jugendschutz,
Jugendgerichtshilfe, Allgemeiner Sozialer Dienst und BJT), Stadtjugendring, Cafe Carlson, Youth-
Club Sechtem, Kirchliche Jugendeinrichtungen, Jugendberufshilfe ,lernen fordern®, Kreisverband
Rhein-Sieg, Schulen, Polizei, KK Vorbeugung Bonn, Fachstelle Suchtprivention der Diakonie und
Suchtkrankenhilfe der Caritas in Bornheim, Bornheim Mobil, etc.

8. Ausblick

Im kommenden Jahr soll ein Jugendaustausch mit der polnischen Partnerstadt Zawiercie stattfinden.
Im August wollen Bornheimer Jugendliche zu einem Folklorefest mit kulturellem Austausch und
sportlichen Begegnungen in das europdische Nachbarland fahren. Im Rahmen des Austausches werden
die Jugendlichen aus Polen Bornheim besuchen. Im Zuge der sportlichen Begegnungen wird ein
Wanderpokal iiberreicht.

Der von der Biirgerstiftung zur Verfiigung gestellte Bus ermdglicht es mit den Jugendlichen spontan
Freizeitangebote durchzufiihren, kurzfristig zu reagieren und flexibel etwas zu unternehmen. Dies
wirkt sich positiv auf die aufsuchende Jugendarbeit aus.
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Ausschuss fir Schule, Soziales und demographischen Wandel 12.06.2012
Jugendhilfeausschuss 13.06.2012
Offentlich Vorlage Nr. 099/2012-4

Stand 16.05.2012

Betreff Umsetzung der Grundséatze zur Bildungsforderung fur Kinder von 0-10 Jahren
in Kindertageseinrichtungen und Schulen im Primarbereich in NRW

Beschlussentwurf Ausschuss fir Schule, Soziales und demographischen Wandel

Der Ausschuss fur Schule, Soziales und demographischen Wandel unterstiitzt die tra-
gerubergreifende Kooperation und stimmt der Umsetzung der Kooperationsvertrage zwi-
schen den Kindertageseinrichtungen und Grundschulen/Offenen Ganztagsschulen auf Basis
der ,Grundsétze zur Bildungsforderung fur Kinder von 0-10 Jahren in Kindertageseinrichtun-
gen und Schulen im Primarbereich in NRW* zu.

Beschlussentwurf Jugendhilfeausschuss

Der Jugendhilfeausschuss unterstitzt die tragertubergreifende Kooperation und stimmt der
Umsetzung der Kooperationsvertrdge zwischen den Kindertageseinrichtungen und Grund-
schulen/Offenen Ganztagsschulen auf Basis der ,Grundsétze zur Bildungsforderung fur Kin-
der von 0-10 Jahren in Kindertageseinrichtungen und Schulen im Primarbereich in NRW* zu.

Sachverhalt

Die Landesregierung mochte der Bildungsférderung fur Kinder eine langfristige Perspektive
geben und die unterschiedlichen Auftrage von Kindertageseinrichtungen und Grundschulen
eng verbinden. Zu diesem Zweck ist in einem eineinhalbjahrigen Dialogprozess und im Kon-
sens mit den Wohlfahrtsverbé&nden, Kirchen, kommunalen Spitzenverbdnden sowie mit Ex-
pertinnen und Experten aus Praxis und Wissenschaft der Entwurf der "Grundsatze zur Bil-
dungsforderung fir Kinder von 0 bis 10 Jahren in Kindertageseinrichtungen und Schulen im
Primarbereich in Nordrhein-Westfalen" (im folgenden ,Bildungsgrundsétze* genannt) erarbei-
tet worden (s. Anlage 1 — diese wird aufgrund des Umfanges von 92 Seiten nicht in Papier-
form vorgelegt).

Im Zentrum der Bildungsgrundsatze steht die Frage, wie es bereits in den frihen Lebensjah-
ren gelingen kann, Kinder individuell so zu férdern, dass ihnen der Zugang zu Bildung offen
steht — unabhangig von der Herkunft und dem Bildungshintergrund der Eltern. Die Grundsét-
ze sollen dazu beitragen, ein gemeinsames Bildungs- und Erziehungsverstandnis im Ele-
mentar- und Primarbereich weiterzuentwickeln und die Zusammenarbeit der Beschéftigten in
diesen Bereichen im Sinne einer kontinuierlichen Bildungsbiografie zu verbessern.

Zur Erprobung der Bildungsgrundsatze wurde der Prozess wissenschaftlich begleitet, ein
Bericht soll bis zum Sommer 2012 vorgelegt werden. Anschlie3end erfolgt auf dieser Grund-
lage eine Uberarbeitung der Bildungsgrundséatze in den Ministerien fur Schule und Weiterbil-
dung sowie Familie, Kinder, Jugend, Kultur und Sport. Mit einer Entscheidung der Ministerien
zur weiteren Umsetzung der Bildungsgrundsétze wird nicht vor Frihjahr 2013 zu rechnen
sein.
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Umsetzung und Entwicklung in Bornheim

Im Rahmen einer Regionalen Bildungskonferenz des Rhein-Sieg-Kreises im November 2010
nahmen die Schulleitungen, Leitungen der Kindertageseinrichtungen und eine Vertretung
des Jugendamtes Bornheim teil.

Hieraus wurde eine Arbeitsgruppe gebildet, um den Prozess einer Umsetzung des Entwurfs
der Bildungsgrundsétze in Gang zu setzen und einen einheitlichen Ubergang von Kinderta-
geseinrichtungen zur Grundschule in Bornheim zu erreichen.

Der Arbeitsgruppe gehoéren die Leitung der Grundschule Merten, die Leitungen der kath.
Kindertageseinrichtungen Kardorf und der Elterninitiative Rappelkiste Merten sowie die
Fachberatung des Jugendamtes an.
In die Arbeitstreffen flossen die Erfahrungen der Beteiligten sowie die Ergebnisse der an der
Erprobung der Bildungsgrundsatze beteiligten Grundschule Waldorf, kath. Kindertagesein-
richtungen Waldorf und Kardorf ein.

Es wurde der Entwurfe eines Kooperationsvertrages erarbeitet, in der Bildungs-
Zukunftswerkstatt der Stadt Bornheim 2011 fachlich diskutiert und konstruktiv weiterentwi-
ckelt. Die Ergebnisse wurden von der urspriinglichen Arbeitsgruppe in den Entwurf eingear-
beitet und an die Tragervertreter in Bornheim (Kitas, OGS, etc.) weitergeleitet. Ferner wurde
der Entwurf des Kooperationsvertrages in der Schulleiterkonferenz und in der Leitungskonfe-
renz der stadtischen Kindertageseinrichtungen vorgestellt.

Der beigefugte Entwurf eines Kooperationsvertrages (s. Anlagen 2 und 3) stellt fiir das Ge-
lingen einer Ubergangsgestaltung von Kindertageseinrichtung in die Grundschule nach den
Bildungsgrundsatzen in Bornheim eine einheitliche Basis dar. Durch das kommunalpolitische
Willensbekenntnis in Form der Beschliisse des ASS und JHA wird diese verbindlich.

Die Vernetzung zwischen den Bildungstragern Kindertageseinrichtungen, Grundschulen und
Offene Ganztagsschule (OGS) soll auf der Grundlage des beigefligten Kooperationsvertra-
ges zum neuen Kindergarten-/Schuljahr 2012/13 erfolgen. Eine Anderung der Grundausrich-
tung des vorliegenden Entwurfs der Landes-Bildungsgrundsétze ist nicht zu erwarten. So-
fern sich neue und zusatzliche Aspekte ergeben, werden diese im Rahmen einer Evaluation
des Kooperationsvertrages (s. Pkt. 11) beriicksichtigt.

Finanzielle Auswirkungen
keine

Anlagen zum Sachverhalt

1 Entwurf der Bildungsgrundsétze NRW (92 Seiten - vom Abdruck wird daher abgesehen)
2 Entwurf Kooperationsvertrag

3 Muster Schweigepflichtsentbindung zum Kooperationsvertrag
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Vorbemerkung

Im Mai 2010 wurde der Entwurf der ,,Grundsatze zur Bildungsforderung fir Kinder von O bis 10 Jah-
ren” vorgelegt. Aufgrund der hohen Nachfrage nach den Bildungsgrundséatzen wird die Broschure
nun als leicht gekurzter Nachdruck vorgelegt. Der Inhalt des padagogischen Teils der Grundsétze
bleibt unverandert.

Das Ziel der neuen Landesregierung ist es, die Rahmenbedingungen fir Bildung in Nordrhein-
Westfalen deutlich zu verbessern. Im Bereich der frihkindlichen Bildung wird daher das Kinder-
bildungsgesetz einer Grundrevision unterzogen. Die Elternbeitragsfreiheit fir das letzte Kinder-
gartenjahr vor der Einschulung und die Verbesserung des Personalschlissels im U3-Bereich sind
wichtige Anderungen.

Die Erprobung der Bildungsgrundsatze wird fortgesetzt und durch ein Team aus Wissenschaft-
lerinnen und Wissenschaftlern der Hochschule Niederrhein und der Westfélischen Wilhelms-
Universitat Miinster begleitet. Dieses wissenschaftliche Team soll Hinweise fir eine Uberarbeitung
geben und Gelingensbedingungen fiir eine Umsetzung der Bildungsgrundsétze in der Praxis be-
nennen.

Das Institut fur Soziale Arbeit in Minster bietet zudem allen Einrichtungen und Grundschulen, die
Uber die wissenschaftlich begleiteten Netzwerke hinaus eine Rickmeldung zum Entwurf geben
mochten, eine Moglichkeit hierzu. Wenn Sie Interesse haben, sich hieran zu beteiligen, kénnen Sie
dies auf der Internetseite www.bildungsgrundsaetze.nrw.de bekunden.

Ihre Hinweise und Ruckmeldungen aus der Praxis zu diesem Entwurf sind besonders wichtig, da-

mit im Anschluss an die Erprobung eine Uberarbeitung der Bildungsgrundséatze und schlieBlich
eine flachendeckende Implementierung erfolgen kdnnen.

Ministerium far Familie, Kinder, Jugend, Kultur und Sport
Ministerium fur Schule und Weiterbildung
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A: Bildung im Blick

Das Kind steht im Mittelpunkt — Padagogische Grundlagen und Ziele

Die nachfolgend dargelegten Grundsétze zur kindlichen Entwicklung sowie daraus resultierende pada-
gogische Prinzipien sollen dazu anregen, Uber das Bild vom Kind, das Versténdnis von Bildung sowie Giber
das eigene padagogische Handeln nachzudenken. Gleichzeitig bieten sie eine fachliche Orientierung fur
das padagogische Handeln aller am Bildungs- und Erziehungsprozess beteiligten Fach- und Lehrkréfte.

Kinder sind kompetent

Bildung beginnt mit der Geburt. Bereits vom ersten Tag an entdeckt, erforscht und gestaltet das
Kind seine Welt. Es ist Akteur seiner Entwicklung und erschlieBt sich die Umwelt. Aus eigenem An-
trieb heraus will es die Dinge, die es umgibt, verstehen und Neues dazulernen. In keiner anderen
Phase des Lebens lernt der Mensch so schnell und ausdauernd und gleichzeitig so mihelos.

Kinder sind von Anfang an mit Kompetenzen ausgestattet, die es ihnen ermdéglichen, sich zuneh-
mend in der Welt zurechtzufinden. Bereits von den ersten Lebensmonaten an méchten sie aktiv an
den Vorgéngen in ihrer Umwelt teilnehmen und ihre Entwicklung und ihr Lernen mit gestalten. Im
Laufe ihrer weiteren Entwicklung haben sie das Bedurfnis, sich als kompetent zu erleben, erpro-
ben im Umgang mit anderen Menschen soziales Miteinander, entdecken die Natur, I16sen knifflige
Aufgaben, fragen nach dem Sinn des Lebens und vieles mehr. Kinder sind schon frith zu kognitiven
Leistungen und Einsichten in der Lage. Sie setzen sich schon sehr friih mit der Komplexitat der Welt
auseinander. Sie entdecken und lernen aktiv und kénnen so neue Erfahrungen auf der Grundlage
bisheriger Erlebnisse einordnen und deuten. So kommen sie zu eigenen Einsichten, entwickeln ei-
gene Konzepte des Verstehens und konstruieren Sinn.

Diese Aktivitaten sind Grundlagen fur die Entwicklung und Bildung eines Menschen, sie sind im
Sinne Humboldts ,, Aneignung von Welt".

Kinder eignen sich die Welt an und werden begleitet

Selbstbildung und Begleitung von Bildungsprozessen

Kinder mochten sich ein Bild von der Welt machen. Niemand sonst kann dies fir sie tun. So be-
trachtet ist Bildung Selbstbildung. Selbstbildung ist dabei als Prozess zu verstehen, der den Blick
auf das Kind richtet, dennoch aber nicht individualistisch geschieht, sondern personale, rdumliche
und sachliche Einflussfaktoren einbezieht. Kinder lernen und bilden sich tber das, was sie mit ihren
eigenen Sinnen wahrnehmen und im sozialen Bezug erfahren. Hierdurch erschlieBen sie sich ihre
Umwelt, konstruieren sich ihre Bilder von der Welt und geben ihnen eine subjektive Bedeutung. Die-
ser individuelle Verarbeitungsprozess kniipft an bereits vorhandene Erfahrungen und Vorstellungen
an und entwickelt diese weiter. Kinder bilden sich nicht, indem sie fertiges Wissen und Kénnen ledig-
lich von anderen Ubernehmen, sondern erst dann, wenn sie sich selbst damit auseinandersetzen.
Sie bilden sich in der Begegnung und in der Auseinandersetzung mit anderen Menschen und unter-
schiedlichen Situationen, die die gesamte Komplexitat vongalil:lgu&prozessen einbeziehen.

Das Kind als Akteur
seiner Entwicklung

Aneignung von Welt
ermdoglichen
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Kinder gestalten
Bildungsprozesse

Das Kind als

soziales Wesen

Bildung ist damit ein sozialer Prozess, der im Kontext zum Kind und seiner Umwelt steht. Hierbei
stehen die individuellen Entwicklungsvoraussetzungen des Kindes immer im Zentrum dieses Pro-
zesses. Das Wissen uber die Starken, Interessen und Bedurfnisse eines Kindes sowie seine Perspek-
tive sind Ausgangspunkt fur gelingende Bildungsprozesse. Sie sind ganzheitlich angelegt. Daran
wirken viele mit: Eltern, Fach- und Lehrkrafte, andere Bezugspersonen und Erwachsene. Sie unter-
stttzen die Kinder dabei, die Welt zu verstehen. Sie vermitteln Erfahrungen, gestalten Umwelten,
stellen Herausforderungen und sichern die Bedingungen.

Bildungsprozesse von Kindern finden sowohl auf Eigeninitiative als auch in Interaktion mit anderen -
Erwachsenen wie Kindern — statt. Dabei kénnen neue Aspekte bedeutsam werden, die bislang nicht
im Fokus der Aufmerksamkeit des Kindes standen. Bildung gestaltet sich in diesen Situationen nur
dann erfolgreich, wenn alle Beteiligten gleichermalRen aktiv im Prozess sind. Respekt und Empa-
thie gegentiber den Erfahrungen, den aktuellen Interessen, dem Wissen und den Kompetenzen des
Kindes sind eine wichtige Voraussetzung, um die Wissbegier der Kinder und ihren Forscherdrang zu
erhalten und herauszufordern. Von entscheidender Bedeutung ist die Haltung der Fach- und Lehr-
kréafte. Sie haben eine wichtige Vorbildfunktion.

In Bildungsprozessen mussen Kinder ausreichend Zeit erhalten, um ihren eigenen Rhythmus und
ihre eigenen Lernwege zu finden: Sie sind also héchst individuell. Mit zunehmendem Alter der Kinder
erhalt zielgerichtete padagogische Unterstlitzung starkeres Gewicht, ohne dass das Grundprinzip —
das aktive Kind — an Bedeutung verliert.

Bildung als sozialer Prozess

Kinder werden in eine Gemeinschaft hineingeboren, die von gesellschaftlichen Bedingungen und
Regeln des Zusammenlebens bestimmt ist. Um in eine bereits sozial und kulturell gepragte Um-
welt hineinzuwachsen, bedarf es der Begleitung. Im Austausch mit Eltern, Erwachsenen, Fach- und
Lehrkraften und anderen Kindern entwickeln und tberprtfen Kinder ihre individuellen Konzepte
und Deutungen, erweitern so ihre Erfahrungen und ihr Wissen und kommen zu immer tragfahigeren
Konzepten und Weltbildern.

Das Kind als soziales Wesen ist in wechselseitiger Interaktion in das gemeinschaftliche Leben in
Familie, Freundeskreis und Gesellschaft integriert, es gestaltet diese mit, erschlief3t, versteht und
akzeptiert. Es wird sich der eigenen Perspektive und der Perspektive anderer bewusst und kann die
Meinungen anderer anerkennen und respektieren. Dabei nimmt es sich zunehmend als eigene Per-
son wabhr, artikuliert eigene Interessen und Bedurfnisse und entwickelt so eine eigene Identitat.

Auch das kulturelle Umfeld, in dem das Kind lebt und aufwachst, wird einbezogen und beeinflusst
die Bildungsprozesse. Dieser kulturelle Hintergrund ist fur ein gelingendes Aufwachsen und ein Zu-
rechtfinden in der Gemeinschaft wichtig. Begleitet und unterstitzt von Erwachsenen, stérkt das
Kind nicht nur seine individuellen Fahigkeiten und seine Personlichkeit, es gestaltet auch die soziale
und kulturelle Umwelt mit.




So werden die Erfahrungen in der Familie erganzt durch die familiale AuBenwelt. Je alter ein Kind
wird, umso mehr Erfahrungen macht es im sozialen und kulturellen Kontext. Der Kontakt und die
Beziehung mit Gleichaltrigen haben eine eigene Qualitat. In diesem Rahmen werden Interaktions-
fahigkeiten erworben, die Einfluss auf spatere Beziehungsmuster und die Bewaltigung von Entwick-
lungsaufgaben haben. Kinder lernen von anderen Kindern in sozialen Beziehungen, Freundschaften,
aus individuellen Unterschieden, die gepragt sind von alters- oder geschlechtstypischen Verhaltens-
weisen. Auch die unterschiedlichen Orte, in denen Kontakte zu anderen Kindern stattfinden (Krab-
belgruppe, Kindertageseinrichtung, Schule, Familie, Nachbarschaft, Kirchengemeinde, Verein etc.),
erweitern die Erfahrungen von Kindern und beeinflussen ihre Aneignungsprozesse.

Dimensionen von Bildung - Bildungsmoglichkeiten

In den einzelnen Lebensphasen gestalten sich Bildungsprozesse in unterschiedlichen Formen. Im
frihen Kindesalter finden sie zunachst nicht bewusst geplant statt. Neben den sogenannten privi-
legierten Bildungsprozessen, wie z.B. dem Erlernen der Herkunftssprache oder dem Laufenlernen,
die durch das Aufwachsen in einer sprachlichen und raumlichen Welt wie selbstverstandlich ablaufen,
ist das Kind offen fur alle moéglichen Lerngelegenheiten, die ihm seine Umwelt liefert. Es erforscht
und erkundet Dinge und Zusammenhange, probiert aus, experimentiert in vielfaltiger Weise und
verfolgt bereits eigene Fragestellungen. Informelle Aneignungsprozesse werden durch non-formale
Bildungsprozesse erweitert und erganzt. Informelles Lernen geschieht meist ungeplant, ohne eine
vorgegebene Struktur, beilaufig und scheinbar ohne Absicht. Es erfolgt in Familien, Peer-Groups, Ver-
einen usw. und realisiert sich an den unterschiedlichsten Lernorten. Hierzu gehéren ein Spaziergang
im Wald, ein Gesprach mit dem GrofRvater, der Besuch eines Museums oder Theaters, ein Spiel in der
Gruppe, aber auch offene Angebote der Kinder- und Jugendarbeit sowie gezielte Lernangebote. Zu
jeder Zeit, an jedem Ort, bei jeder Gelegenheit kénnen Erfahrungen gemacht werden. Der Ubergang
zu non-formalen Bildungsprozessen — die durch eine Begleitung an den Interessen und Fahigkeiten
des Kindes ausgerichtet sind — erfolgt flieBend.

Mit dem Eintritt in die Schule und dem systematischen Erlernen kognitiver Fahigkeiten wie Lesen,
Schreiben und Rechnen treten nun die formellen Bildungsprozesse hinzu. Auch in der Schule wirken
die non-formalen und informellen Bildungsprozesse weiterhin mit. Sie bleiben sowohl ftr Kinder und
Jugendliche als auch fuir Erwachsene ein Leben lang von Bedeutung. Fur die Kindertageseinrichtung
und die Schule im Primarbereich liegt die Herausforderung darin, den Ubergang vom informellen
zum formellen Lernen optimal zu gestalten.

Unter Berticksichtigung der jeweiligen individuellen Ausgangslage eines jeden Kindes ist die Entfal-
tung und Entwicklung seiner Persénlichkeit vor allem abhéngig von den angebotenen Bildungsgele-
genheiten in den einzelnen Bildungsinstitutionen. Dies gilt in besonderem MafRe fir Kinder, die in
einem anregungsarmen Milieu aufwachsen. Inwieweit Kinder Bildungsméglichkeiten erhalten, hangt
in starkem Mafe davon ab, wie Fach- und Lehrkréfte und Bildungsinstitutionen das Umfeld der
Kinder gestalten, welche Erfahrungen und Herausforderungen sie anbieten und welche Lerngelegen-
heiten im Alltag der Kinder und der Einrichtungen aufgegriffen und weitergefthrt werden.
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Bildungsmoglichkeiten stecken in vielen alltaglichen Situationen (z.B. bei einem Spaziergang, einer
gemeinsamen Mahlzeit) und Gegensténden (in einem Radio, einer Schreibmaschine, etc.). Aber nur
durch Auseinandersetzung der Kinder mit ihnen werden sie zu einem bedeutungsvollen Thema. Auf-
gabe der Fach- und Lehrkréfte ist es, diese Bildungsmoglichkeiten zu identifizieren und zu nutzen.

Alle Grundlagen unserer Bildungsbereiche — wie z.B. die sprachliche, die naturwissenschaftliche
oder die musisch-asthetische Bildung usw. — sind den Kindern bereits sehr frith prasent. Gleich-
wohl sollen Kindern mathematische, schriftsprachliche oder naturwissenschaftliche Grunderfah-
rungen je nach Interesse und Entwicklungsstand sowohl in der Kindertageseinrichtung als auch in
den Schulen im Primarbereich angeboten werden. Das bedeutet nicht, dass die Elementarpadagogik
facherorientiert ausgerichtet und schulische Formen des Lernens und Lehrens in den Kindergar-
ten verlegt werden. Folgendes Beispiel soll verdeutlichen, dass gezielte Anregung und spielerische
Aktivitaten der Kinder in den Alltag integriert werden kénnen, wenn sie an den Selbstbildungspro-
zessen und Interessen anknupfen:

Geometrische Muster Uben auf Kinder eine starke Faszination aus. In spielerischer Form regen
Muster dazu an, Strukturen und RegelmaBigkeiten zu entdecken, diese zu beschreiben und weiter-
zuftihren oder sie in vielféltiger Form selbst zu erstellen. Eine besondere Form von Mustern stellen
Punktmuster dar. Sie sind den Kindern beispielsweise durch die Darstellung der Zahlen 1 bis 6 auf
dem Spielwurfel bekannt. Solche Wurfelbilder kénnen von Kindern nach einiger Zeit simultan er-
fasst werden, d.h. ohne die Punkte einer dargestellten Zahl einzeln nachz&hlen zu mussen. Nun kann
der interessanten Frage nachgegangen werden, warum manche Punktmuster schnell zu ,erkennen”
sind, d.h. von den Kinder blitzschnell , gezahlt* werden kénnen und andere Punktmuster — z.B. un-
geordnete oder unstrukturierte — nicht. Gleichzeitig ist die simultane Anzahlerfassung eine wichtige
Vorlauferfahigkeit flir das Rechnen.

In dem Beispiel geht es um den Aspekt der simultanen Anzahlerfassung, die Art der Auseinander-
setzung gestaltet sich in den einzelnen Institutionen jedoch unterschiedlich. Die Bildungseinrich-
tungen haben verschiedene Moéglichkeiten, die Entwicklung von Fahigkeiten (z.B. phonologische
Bewusstheit) in ihren Bildungsangeboten zu bertcksichtigen. Je besser ihnen dies gelingt, umso
nachhaltiger sind Lernerfolge und umso eher gestalten sich Bildungsprozesse fiir die Kinder als Kon-
tinuum.




Die Bedeutung des Spiels im Kindesalter

Die ureigene Ausdrucksform und das zentrale Mittel von Kindern sich ihre Welt anzueignen ist das
Spiel. Von Anfang an setzt sich das Kind tber das Spiel mit sich und seiner Umwelt auseinander,
hiertiber kann es seine Wahrnehmungen verarbeiten und neu strukturieren. Spiel als bildender Pro-
zess baut auf den sinnlichen, kérperlichen, emotionalen, sozialen, kognitiven, asthetischen und bio-
grafischen Erfahrungen auf, die das Kind gemacht hat. Es nutzt das Spiel, um seine Potenziale zu dif-
ferenzieren, sie in neuen Situationen auszuprobieren, Erkenntnisse aus Erfahrungen neu zu ordnen,
zu erweitern und ihnen neuen Sinn zu geben. Bildungsprozesse, die dem Spiel zu Grunde liegen, ge-
hen immer von der Eigenaktivitat des Kindes aus, (nicht gemeint sind von Erwachsenen angebotene
Formen des Spiels zur Vermittlung von Inhalten, ,spielerisches Férdern oder Lernen*). Das Spiel in
seiner selbstbestimmten und eigentéatigen Form férdert die Entfaltung der Persénlichkeit des Kindes
und den ganzheitlichen Entwicklungs- und Lernprozess. Spielen und Lernen sind keine Gegensatze,
sondern gehoren untrennbar zusammen. Spiel ist sowohl zweckfreie Selbstentfaltung als auch Aus-
probieren, gezieltes Lernen und Mittel zur Aneignung von Welt. Vor diesem Hintergrund ist sowohl
das zweckfreie als auch das gerichtete Spiel wichtiger Bestandteil von Bildungsprozessen.

Spielen ist die eigenstandige und schopferische Leistung des Kindes; hier ist es neugierig und er-
probt sich, experimentiert ausdauernd und nutzt alle vorhandenen ,,Spiel”-raume und sich anbie-
tende Materialien. Es kann seine Erlebnisse und Erfahrungen ausdriicken, erlangt Kompetenzen,
in Beziehung zu anderen zu treten und Konflikte zu 16sen. Spiel ist gekennzeichnet durch Neugier,
durch Ausprobieren und Erfinden, durch Gestalten, durch Vorstellungskraft und Fantasie. Spielort,
Spielthema, Spielinhalt, Spielmaterial, Spielpartner und Spieldauer sollen vom Kind frei ausgewahlt
werden kdénnen.

Spielen zieht sich durch alle Lebensbereiche der Kinder und ist die Grundlage frtihkindlicher Bil-
dungs- und Lernprozesse. Um diese zu fordern sind beispielsweise Flexibilitat im Tagesablauf, Zeit
far freies Spiel, anregende Raumgestaltung mit Rickzugsmoglichkeiten, Bewegungsflachen und
Ubersichtliche Aufbewahrungsmoglichkeiten und zweckfreie Materialien zum Spielen (Tucher,
Decken, Alltagsgegenstande, Pappkarton etc.) erforderlich. Das Freispiel ist zudem eine gute Ge-
legenheit, Kinder zu beobachten und auf Grundlage der Beobachtung bewusst entwicklungsgemafe
Impulse und Anregungen zu geben, um den Bildungsprozess zu unterstitzen.

Bildungsprozesse werden geplant und gestaltet

Die didaktischen Grundsatze der Kindertageseinrichtungen und Schulen im Primarbereich bertck-
sichtigen jeweils die stufenspezifische Entwicklung der Kinder, sollten sich jedoch nicht aus-
schlieBBlich nach der Altersstufe richten. Dies berticksichtigt nicht die Individualitat kindlicher Ent-
wicklung. Kinder kénnen in einzelnen (Bildungs-)bereichen sehr weit entwickelt sein, in anderen
jedoch deutlich langsamere Entwicklungen aufweisen. Die Gestaltung von Bildungsprozessen muss
sich deswegen vor allem an der individuellen Entwicklung des Kindes orientieren.
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Auf Bindung,
Vertrauen und
emotionale Sicher-
heit kommt es an

Bedeutung der Beziehungsebene

Die Qualitat von Bildungsprozessen im Elementar- und Primarbereich ist maBgeblich abhangig von
der Beziehung zwischen Kind und Fachkraft oder Lehrkraft sowie zwischen den Kindern unterein-
ander. Kinder kdnnen sich besser in einem Umfeld entwickeln, dort lernen und sich bilden, in dem
sie sich sicher und geborgen fuihlen. Sicherheit basiert fur Kinder vor allem auf verlasslichen Bezieh-
ungen zu Erwachsenen. Auf der Basis einer positiven Bindung kann das Kind seine Welt erkunden.
Denn auch in beangstigenden und unsicheren Situationen erféhrt es so immer wieder Riickhalt,
Orientierung und Sicherheit. Kontinuierliche, wertschatzende Beziehungen im Kindesalter, die Er-
fahrung von Autonomie und Sicherheit, Trost und Selbstwirksamkeit ,erméglichen dem Kind, spater
selbst verlassliche und emotional offene Beziehungen einzugehen. Sie wirken sich positiv auf den
gesamten Bildungs- und Entwicklungsprozess von Kindern aus. Flr geschlechtliche Identitatsbil-
dungsprozesse kommt der Vorbildfunktion sowohl von weiblichen als auch mannlichen Fach- und
Lehrkraften immer gréBRere Bedeutung zu. Daher ist der Einsatz von Fach- und Lehrkraften beiderlei
Geschlechts bei der Gestaltung der Beziehungen zu reflektieren.

Bildungsprozesse individuell gestalten

Kinder kommen aus verschiedenen soziokulturellen Umfeldern und bringen unterschiedliche Erfah-
rungen sowie Lernvoraussetzungen mit. Diese sind Ausgangspunkte fur die Entwicklungsbegleitung
der Kinder. Besonderheiten in der Entwicklung einzelner Kinder fallen oftmals erst in der Kinderta-
geseinrichtung auf. Gerade dann kénnen vielfaltige Angebote sowie gezielte Unterstitzung Entwick-
lungsimpulse geben. Die individuelle Betrachtung und Férderung eines jeden Kindes ist Grundlage
padagogischen Handelns. Sie ist in zweierlei Hinsicht bedeutsam: Es geht sowohl darum, individuelle
Wege und Tempi zuzulassen, als auch einen spezifischen Ausgleich von Benachteiligung zu ermogli-
chen.

Im Primarbereich kommen neben der individuellen Férderung von Lern- und Entwicklungspro-
zessen bei Kindern nun auch die verbindlichen Anforderungen in Form von grundlegenden Kompe-
tenzen hinzu, die in den Lehrplanen festgeschrieben sind. Die Entwicklung passgenauer Angebote,
die Begleitung und Beratung des Lernprozesses sowie die Entwicklung des selbstgesteuerten und
selbstverantwortlichen Lernens in offenen Unterrichtsformen sind wichtige Aspekte einer indivi-
duellen Foérderung im Primarbereich. Dazu gehért die Beachtung folgender Aspekte:

@® offene Lernformen bericksichtigen (z.B. Werkstattlernen, Freie Arbeit, Wochenplanunterricht,
etc.),

® differenziertes und individualisiertes Lernmaterial und Unterrichtsangebote, die verschiedene
Anforderungsniveaus beinhalten, einsetzen,

@® ein ausgewogenes Verhaltnis zwischen Phasen selbstgesteuerten Lernens und unterstutzten

bzw. angeleiteten Lernens beachten,

Methodenkompetenz durch Erlernen von Methoden, Lernstrategien und den Umgang mit Medien

starken,

Kinder als Selbstlerner einbeziehen,

Méoglichkeiten innerer und auBBerer Differenzierung beachten,

fundierte Forderdiagnostik, -planung und -methodik anwenden,

Eltern in die Entwicklung von FérdermaBnahmen einbeziehen.

® ®

® ® @
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Raum, Material und Tagesstruktur

Bei der Gestaltung von Umgebungen sind Anlasse und Arrangements zu schaffen, in denen Bildungs-
prozesse von Kindern ermoglicht und gefordert werden. So wirkt sich die Gestaltung der gesamten
raumlichen Umgebung auf die Persénlichkeitsentwicklung des Kindes aus. Rdume sind Ausgangs-
punkte fur kindliches Entdecken und Forschen. Eine ansprechende, im Bedarfsfall barrierefreie,
Raumgestaltung innen und auBen regt die Sinne und damit die Wahrnehmung von Kindern an, bie-
tet eine Atmosphare des Wohlfuhlens und fordert die Experimentierfreude, die Eigenaktivitat, die
Kommunikation sowie das asthetische Empfinden von Kindern. Sie muss den Bewegungsdrang von
Kindern berucksichtigen, aber auch Méglichkeiten zu Ruhe und Entspannung bieten. Raumkonzep-
tionen sollten gut durchdacht sein und den Interessen und Bedurfnissen der Kinder entsprechen.
Am ehesten fihlen sich Kinder in R&umen wohl, die sie mit gestalten kénnen und die fur sie Spiel-,
Lern- und Lebensraume sind.

Geeignetes Material soll die kindlichen Interessen, ihre Nah- und Fernsinne, ihre Fantasie und ihre
Gefuhle anregen. Dabei ist nicht nur die Auswahl von Materialien entscheidend, sondern auch die
Art und Weise, wie diese fur Kinder zuganglich gemacht werden. Um ihre kreativen Fahigkeiten ei-
genaktiv entfalten zu kdnnen, brauchen die Kinder freien Zugang zu verschiedenen Materialien. Die
selbststéndige Nutzung sollte durch gemeinsam aufgestellte Regeln abgestimmt werden.

Eine strukturelle Rhythmisierung des Tagesablaufs mit festen Ritualen, Regeln und Signalen, wie z.B.
Frahstick, Morgen- /Gesprachskreis, Freispiel, padagogische Angebote, Mittagessen und Abhol-
zeit, gibt den Kindern Orientierung und Sicherheit. Dartber hinaus ist es notwendig, flexibel auf die
Bedurfnisse einzelner Kinder und der Gruppe einzugehen: Neben Angeboten und Projekten sollten
Kinder die Moglichkeit erhalten, ihr Spiel und ihre Spielformen selbst zu gestalten, ihre Spielpartner
selbst zu wahlen, und dabei ausreichend Zeit fur intensive Beschaftigung zur Verfugung haben. Im
Sinne des partizipativen Gedankens sollten die Kinder daher bestimmte Zeitstrukturen mit gestalten
kénnen.

Neben der Strukturierung des Tages und der Woche kommt in der Schule der Rhythmisierung des
Unterrichts eine besondere Bedeutung hinzu. Attraktive, variable und herausfordernde Lernange-
bote, unterschiedliche Sozialformen sowie das Herstellen einer Balance zwischen Anstrengung und
Entspannung bertcksichtigen altersspezifische Interessen sowie lern- und entwicklungsbedingte
Bedurfnisse. Dabei ist die Rhythmisierung in der Schuleingangsphase nattrlich eine andere als
beispielsweise in der 4. Klasse.
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Kinder als Experten

Das Lernen lernen

Kinder lernen miteinander und voneinander

Kinder kénnen miteinander und voneinander lernen. Sie geben ihr Wissen an andere Kinder weiter,
erklaren ihnen ihre Vorstellungen von bestimmten Bildungsinhalten und vertiefen und schérfen
dabei ihre eigenen Konzepte. Sie probieren in der Interaktion miteinander verschiedene Hand-
lungsmoglichkeiten, Rollen und Beziehungsverhaltnisse aus. Kinder mit besonderen Fahigkeiten
kénnen diese nutzen und als , Experten” fungieren. Innerhalb einer heterogenen Gruppe nehmen
Kinder einmal die Rolle des ,Jungeren“ und einmal des , Alteren” ein, erproben oder tiberschreiten
stereotype Geschlechterrollen und machen so wichtige Erfahrungen im Bereich des sozialen Ler-
nens.

Schulen im Primarbereich kénnen die Vorerfahrungen der Kinder in Bezug auf heterogene Gruppen
nutzen und daran anknupfen. Die flexible Gestaltungsmoglichkeit der Schuleingangsphase unter-
stutzt dies. Das Lernen in jahrgangsibergreifenden Klassen schafft viele Moglichkeiten, die unter-
schiedlichen Lernpotenziale zur wechselseitigen Anregung und Unterstitzung fur alle Schilerinnen
und Schuler zu nutzen. Schulanfangerinnen und -anfanger finden dort eine vorbereitete Lernumge-
bung mit ritualisierten Ablaufen vor, so dass die Eingewdhnungs- und Umgewdhnungszeit in der
Regel weniger belastend ist, weil sie durch bereits schulerfahrene Kinder gestitzt wird. Kinder, die
eingeschult werden und bereits sehr viele Vorerfahrungen im Bereich bestimmter Lernbereiche mit-
bringen — z.B. weil sie schon lesen kénnen und die Lautschrift beherrschen oder tiber Fahigkeiten in
gréBeren Zahlbereichen verfugen - haben die Moglichkeit, sich von Anfang an mit Lernangeboten zu
beschéftigen, die Uber das normale Angebot fiir einen Erstkléssler hinausgehen.

Lernmethodische Kompetenzen férdern

In einer sich stetig wandelnden Gesellschaft reicht es nicht aus, ein Repertoire an Wissen zur Verfu-
gung zu haben. Vielmehr muss der Mensch in die Lage versetzt werden, sein Wissen selbstandig zu
mehren, Fahigkeiten und Qualifikationen zu erwerben, also sein ganzes Leben lang zu lernen. Hier-
aus ergibt sich die Notwendigkeit, lernmethodische Kompetenzen zu gewinnen.

Lernmethodische Kompetenzen wecken bei Kindern das Bewusstsein flir ihre eigenen Lernprozesse
und regen dazu an, im Austausch mit anderen der Frage nachzugehen ,Wie lerne ich?*. Sowohl beim
Spiel als auch in Alltagssituationen kann man Kinder dabei beobachten, wie sie Strategien einset-
zen, um Probleme zu I16sen. Solche Beobachtungen kénnen Anknupfungspunkte sein, Strategien zu
thematisieren und Kindern den Wissenserwerb zu verdeutlichen. Im Anschluss an ein Projekt, eine
gemeinsame Aktion sollte somit nicht nur die Thematik des Projektes Gegenstand einer Reflexion
sein, sondern auch Fragen, die das Lernen selbst betreffen:

® Welches Vorwissen hat mir bei der Lésung eines Problems geholfen?

@® Welche Informationen waren hilfreich und wie habe ich sie mir beschafft?
Was weif3 ich jetzt besser als vorher? Was kann ich jetzt besser?

Konnte ich meine Ideen einbringen?

Konnte ich die Aufgabe besser allein 16sen oder brauchte ich Unterstitzung?

®©® ® @

Kommunikation ist bei der Férderung lernmethodischer Kompetenzen von besonderer Bedeutung.
Fragen der Kinder sollten Ausgangspunkt intensiver Diskussionen sein. Sich Uber verschiedene L6-
sungsmoglichkeiten auszutauschen, anderen erklaren, wie und warum man etwas getan hat, an-
deren zuzuhoren und damit eine andere Perspektive einnehmen, diese Reflexionen machen das
Lernen und Lernvorgange bewusst und fihren gleichzeitig zu einer tieferen Einsicht in inhaltliche
Zusammenhange.
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In der Schule erlangen lernmethodische Kompetenzen eine immer groBere Bedeutung, denn der
Umgang mit fachlichen Arbeitsweisen und Methoden ist eine wesentliche Voraussetzung fur selbst-
standiges Arbeiten. Methodische Kompetenzen lassen sich aber nicht nebenher im Unterricht
vermitteln, sondern Moglichkeiten zum Erwerb mussen den Schilerinnen und Schilern in heraus-
fordernden Lernsituationen immer wieder angeboten, von ihnen ausprobiert und anschlieBend re-
flektiert werden. Nur so werden sie in die Lage versetzt, Uber erlernte Methoden wirklich zu verftigen
und sie zielorientiert und gewinnbringend einzusetzen. Methodenlernen in Schulen im Primarbe-
reich nimmt die Schulerinnen und Schiler als Selbstlernende ernst und traut ihnen etwas zu. Sie
lernen selbststandig zu arbeiten, mit anderen zu kooperieren, das eigene Lernen schrittweise zu
planen und die eigene Leistungsfahigkeit entsprechend einzuschatzen.

Lernen im Projekt

Bedeutungsvolles Lernen wird dann ermdglicht, wenn Inhalte und Themen fir Kinder interessant
und attraktiv sind, wenn sie selbst einen Sinn herstellen oder entdecken kénnen, wenn die Inhalte
an die Lebenswirklichkeit ankntipfen und dadurch eine Relevanz erhalten. In der Beschéftigung mit
anspruchsvollen Aufgaben mussen die Kinder die Moglichkeit erhalten, ihren eigenen Fragen selbst-
standig nachzugehen, eigene Losungsmoglichkeiten zu suchen und unterschiedliche Zugangs-
weisen zu erproben. Projekte sind in besonderer Weise dazu geeignet, diese padagogischen Ziele in
die Praxis umzusetzen. Kinder machen heutzutage nur noch wenige Natur- oder Priméarerfahrungen.
Sie leben in einer Welt, die immer komplexer geworden ist. Informationen prasentieren sich ihnen
haufig nur als Einzel- oder Faktenwissen.

In einem Projekt beschéftigen sich Kinder tiber einen langeren Zeitraum mit einem Thema und er-
halten so die Moglichkeit, verschiedene Aspekte kennenzulernen, Zusammenhange herzustellen
und Bedeutungen zu gewinnen.

Mit dem Thema ,Wald“ beispielsweise kénnen unterschiedliche Aspekte angesprochen werden,
die Tier- und Pflanzenwelt des Waldes, der Wald als 6kologisches System, Wald als Erholungs- und
Freizeitgebiet oder Aspekte des Naturschutzes. Im Rahmen so angelegter Projekte haben Kinder die
Moglichkeit zu unterschiedlichen Aktivitdten und Herangehensweisen und werden so ganzheitlich
angeregt und gefordert. Die sozialen Kompetenzen werden gestarkt, indem sie mit anderen Kindern
zusammenarbeiten und sich gegenseitig austauschen. Die Bildungsangebote sind derart gestaltet,
dass sie Kinder dazu anregen, eigene Strategien zu entwickeln, um etwas herauszufinden.
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Wissen und Kénnen
verbinden

In der Projektarbeit sind die Prozesse ebenso bedeutend wie die Ergebnisse. Deshalb wird mit den
Kindern immer auch reflektiert, was und vor allem wie sie etwas bei der Planung und Durchfiihrung
des Projekts gelernt haben. In der Schule sind viele Bereiche in den Lehrplénen schwerpunktmaBig
einem Fach zugeordnet. Dennoch soll auch immer da, wo es sich anbietet, die Méglichkeit genutzt
werden, facherUbergreifend Themen anzubieten, um so den spezifischen Beitrag eines Faches flr
die Bewaltigung anspruchsvoller Aufgaben und komplexer Themen zu nutzen. Kulturell tradiertes
Wissen ist in unserer Gesellschaft untrennbar mit Schrift, Sprache, Mathematik, Naturwissenschaft
und Technik, Kunst und Musik verbunden. Daher muss ein wesentliches Anliegen von Schule sein,
Schilerinnen und Schiler in diesen Kompetenzen zu starken. Aufgabe der Schule ist es aber auch,
Kinder in ihrer Personlichkeitsentwicklung zu férdern und zu stéarken. Dazu gehort z.B. das Erfahren
von Selbstwirksamkeit und Sinn im eigenen Handeln sowie von Folgen des eigenen Handelns. Be-
deutungsvolles Lernen in diesem Sinne meint, dass Schulerinnen und Schiler nicht einfach Wis-
sen anhaufen, sondern dass sie es in vielfaltigen Ubungen und anspruchsvollen Aufgabenstellungen
anwenden konnen. Erst in solchen Lernsituationen erleben sie sich als kompetent, bilden weitere
Interessen aus und entwickeln Motivation.

Lernen in der Grundschule kompetenzorientiert gestalten

Mit der Kompetenzorientierung ergibt sich in der Grundschule eine veranderte Sichtweise auf Un-
terricht. Im kompetenzorientierten Unterricht wird Lernen als aktiver, selbstgesteuerter, situativer
und konstruktiver Prozess betrachtet, in dem Lernende unter Einbeziehung des eigenen Vorwissens
anwendbares Wissen erwerben. Kriterium der Unterrichtsplanung muss also sein festzustellen,
welche Kompetenzen anhand welcher Inhalte erlernt werden kdnnen. Ob im Unterricht tatsachlich
Kompetenzen erworben werden, hangt im Wesentlichen von der Gestaltung des Unterrichts und der
Art der Aufgabenstellung ab.

Gute Lernaufgaben

sind herausfordernd auf unterschiedlichem Anspruchsniveau,

fordern und férdern inhalts- und prozessbezogene sowie Ubergreifende Kompetenzen,
knupfen an Vorwissen an und bauen das strukturierte Wissen vernetzt auf,

sind in sinnstiftende Kontexte eingebunden,

sind vielfaltig in den Lésungsstrategien und Darstellungsformen,

starken durch erfolgreiches Bearbeiten das Gefuihl, kompetent zu sein.
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Jedes Kind geht seinen Weg — Herausforderung und Chance

Individuelle Unterschiede bei den Kindern sowie unterschiedliche soziokulturelle Hintergrtinde sind
eine Herausforderung flur die padagogische Arbeit in Kindertageseinrichtungen und Schulen im
Primarbereich. Der differenzierte Umgang mit dieser Verschiedenheit und Vielfalt bietet zahlreiche
Chancen fur die individuelle Férderung. Er erfordert aber auch spezifische Kompetenzen der Fach-
und Lehrkrafte. Die Bildung, Erziehung und Betreuung von Kindern unter drei Jahren stellt dabei
besondere Heraus- und Anforderungen an die padagogischen Krafte in Kindertageseinrichtungen.
Bildungsprozesse von Sauglingen und Kleinkindern unterscheiden sich wesentlich von denen der
Kinder im Alter Gber drei Jahren.

Vielfalt ist eine Chance

Jedes Kind unterscheidet sich von Geburt an von allen anderen durch besondere Merkmale, Eigen-
schaften und Neigungen. Jedes Kind ist im positiven Sinne einzigartig, Heterogenitat also normal.
Kinder kommen aus unterschiedlichen Kulturen, unterschiedlichen 6konomischen Verhéltnissen,
haben unterschiedliche soziale Erfahrungen (einschlieBlich geschlechtsspezifischer Pragungen)
gemacht und unterscheiden sich hinsichtlich ihres Geschlechts, ihres Verhaltens und ihrer Bedtirf-
nisse. Alle Faktoren kénnen unter Umstanden fur den Bildungsweg der Kinder von Bedeutung sein.

Heterogenitat ist daher als ein konstitutives Merkmal eines jeden Bildungskonzeptes zu begreifen.
Sie bietet Kindern viele Erfahrungsansatze und Lernmoglichkeiten, denn Verschiedenheit eroffnet
Chancen des Kennenlernens unterschiedlicher Lebenswelten, die Akzeptanz des Anderen in seiner
Besonderheit, den Abbau von Vorurteilen etc.. Hieraus ergibt sich eine unvermeidliche Orientierung
am einzelnen Kind, seinen Starken und Entwicklungspotenzialen. Vor diesem Hintergrund gilt es, Bil-
dungsbegleitung und -férderung von Kindern so zu gestalten, dass beeintrachtigende Unterschiede
weitgehend ausgeglichen werden.

Soziale Ungleichheit

Kinder aus bildungsbenachteiligten Milieus haben vergleichsweise geringere Bildungschancen. Je-
doch gilt, dass langst nicht jedes Kind aus diesem Milieu in seiner Entwicklung eingeschrankt und
nicht jedes Kind aus einem ressourcenstarken Milieu optimal geférdert wird.

Allerdings sind Férdermoglichkeiten durch die Eltern und soziale Netzwerke haufig durch 6kono-
mische, soziale und bildungsbezogene Mangelsituationen eingeschrankt. AuRerdem werden Kinder
— wie verschiedene empirische Studien zeigen — je nach ihrer sozialen Herkunft durch Fach- und
Lehrkrafte haufig unterschiedlich wahrgenommen und beurteilt. Daher ist es wichtig, diese implizi-
ten Bewertungsschemata aufzudecken sowie reflektiert und bewusst damit umzugehen. Vor dem
Hintergrund dieser ungleichen Ausgangsbedingungen ist eine qualitativ hochwertige und individuell
ausgerichtete Férderung strukturell und personell notwendig. Die Einbeziehung der Familien als ers-
tem Bildungsort der Kinder spielt hier eine zentrale Rolle. Dabei geht es sowohl darum, die Leistun-
gen der Familie anzuerkennen als auch Unterstitzung anzubieten, die die Lebensrealitat der Kinder
und ihrer Familien einbezieht.
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Kulturelle Viel-
falt als Heraus-
forderung und

Chance

Kulturelle Unterschiedlichkeit

In unserer Gesellschaft wachsen Kinder unterschiedlicher Kultur und Sprache auf. Das naturliche
Recht auf Verschiedenheit und deren Anerkennung sind Leitgedanke und Ziel. Aufgabe ist, Kindern
mit und ohne Zuwanderungsgeschichte eine konstruktive Auseinandersetzung mit kultureller Hete-
rogenitat zu ermoglichen, die eine Basis fur einen gemeinsamen Dialog und fur Begegnung bilden.
Interkulturelle Kompetenz wird durch alltagliche Erfahrungen geférdert, durch Austausch tber Be-
sonderheiten und Anerkennung von Verschiedenheiten, Gber Kommunikation und Lernprozesse.
Mehrsprachigkeit und Vielfalt der Kulturen bieten die Chance, miteinander und voneinander zu
lernen. Interkulturelle Erziehung bezieht Zuwanderungskultur und Herkunftskultur der Kinder und
ihrer Familien in den Bildungsprozess von Kindern ein. Sie wendet sich gegen eine Stigmatisierung
und lehnt eine starre Fixierung auf die Herkunftskultur ab. Die Kultur des Herkunftslandes ist nicht
mehr der entscheidende Bezugspunkt der padagogischen Bemuthungen, sondern die kulturellen
Elemente und das Lebensmilieu der hier lebenden Menschen mit Zuwanderungsgeschichte.

Kinder mit unterschiedlichen Beeintrachtigungen

Das gesellschaftliche Verstandnis von Menschen mit Behinderung hat sich in den letzten Jahren
verandert. Die Behinderung wird nicht mehr als Problem in den Mittelpunkt gestellt, sondern als ein
Teilaspekt der Personlichkeit betrachtet. Die Forderung basiert auf den Starken und Ressourcen des
einzelnen Kindes. Gemeinsame Bildung, Erziehung und Betreuung von Kindern mit und ohne Behin-
derung tragen dazu bei, die Ziele Teilhabe und ein selbstbestimmtes Leben zu erreichen.

Das Ubereinkommen der Vereinten Nationen tber die Rechte von Menschen mit Behinderung aus
dem Jahr 2006, Artikel 24: ,Die Vertragsstaaten anerkennen das Recht von Menschen mit Behinde-
rungen auf Bildung. Um dieses Recht ohne Diskriminierung und auf der Grundlage der Chancen-
gleichheit zu verwirklichen, gewéhrleisten die Vertragsstaaten ein integratives Bildungssystem
auf allen Ebenen und lebenslanges Lernen mit dem Ziel, (...)" (UN-Konvention, in der Fassung von:
Bundesgesetzblatt Jahrgang 2008 Teil Il Nr. 35, ausgegeben zu Bonn am 31. Dezember 2008).

Die Umsetzung des Leitgedankens erfordert vielfaltige gemeinsame Anstrengungen in 6ffentlichen
Bildungssystemen und das Zusammenwirken unterschiedlicher Akteure (Landesregierung, Kom-
munen, Verbande etc.). Hier liegt - mit Blick auf die Biografie der Kinder - eine besondere Herausfor-
derung fur Kindertageseinrichtungen und Schulen im Primarbereich. Auch Kinder mit Entwicklungs-
verzégerungen, z.B. im sozialen, geistigen, korperlichen oder seelischen Bereich, sollen nach diesem
Prinzip gefoérdert werden. Fach- und Lehrkréfte sollen mégliche Entwicklungsdefizite frih erkennen
und in ihrem padagogischen Handeln der besonderen Situation dieser Kinder Rechnung tragen.
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Kinder mit unterschiedlichen Begabungen

Kinder bringen unterschiedlich ausgepréagte Begabungen in verschiedenen Bereichen mit. Diese
kénnen sich z.B. in der sozialen Interaktion, der sprachlichen Kompetenz oder im kinstlerischen
Bereich zeigen. Kognitive Begabung meint die Gberdurchschnittliche Auspragung der allgemeinen
Intelligenz. Besonders begabte Kinder benétigen eine individuelle, dem eigenen Lerntempo, den In-
teressen und Bedirfnissen angepasste Forderung. Hiermit ist jedoch nicht eine eigene Institution
zur Forderung von Kindern mit besonderer Begabung gemeint. Vielmehr geht es darum, Kindern
im Elementar- und Primarbereich ein Férderkonzept anzubieten, das sie gleichzeitig in die Gemein-
schaft mit anderen Kindern integriert. Wenn dies gelingen soll, ist es wichtig, besonders begabte
Kinder frihzeitig zu identifizieren, entsprechend zu férdern und dabei den Ubergang in die Schule
kompetent mit zu gestalten.

Unterschiedlichkeit der Geschlechter

Elementar- und Primarbereich haben fir die Entwicklung der Geschlechtsidentitat eine besondere
Bedeutung, denn schon in frithen Jahren werden Erwartungen und Weltbild der Kinder und ihre
Vorstellungen von ,,Madchen - oder Junge sein” durch vorgelebte Rollenbilder beeinflusst. Bevor
geschlechtsspezifische Nachteile abgebaut werden kénnen, missen die Stereotypen und Entste-
hungsprozesse zunéchst bewusst werden. Je nach Kultur und sozialem Hintergrund kann die Ge-
schlechtsidentitat unterschiedlich besetzt sein. Von besonderer Wichtigkeit ist, dass Kinder eine
Geschlechtsidentitat entwickeln, mit der sie sich wohl fiihlen und die auf Gleichberechtigung und
Gleichachtung basiert. Stereotype Rollenvorstellungen und -zuordnungen - gleich welchen An-
satzes — sind nicht mit dem Gedanken des Gender-Mainstreaming vereinbar und daher zu vermei-
den. Jedes Madchen und jeder Junge soll angenommen werden wie es/er ist und Unterstitzung und
Forderung in seiner individuellen Entwicklung erfahren. Fur die Fach- und Lehrkréfte ist es wichtig,
ihre eigene Geschlechterrolle zu reflektieren.

Elementar- und Primarbereich berlicksichtigen, dass unterschiedliche Interessen, Sichtweisen und
Lernwege von Madchen und Jungen sich auf den Erwerb von Wissen und Kompetenzen auswirken
kénnen. Sie bertcksichtigen dabei die Wirkungen tradierter geschlechtsstereotyper Rollenmuster
und Erwartungshaltungen, die Madchen und Jungen schon bei ihrem Eintritt in die Schule entwickelt
haben kénnen. Paddagogische Fachkrafte haben die Aufgabe, den Wissensdurst und den Lerneifer
von Kindern zu unterstitzen. Eine geschlechterbewusste Padagogik unterstttzt Kinder dabei, ste-
reotype, einengende Geschlechterbilder situativ oder Uiber langere Phasen hinweg erweitern zu kén-
nen, unterschiedlichen Interessen neugierig nachzugehen und vielféltige Kompetenzen zu erwerben.

Die Grundschule legt ihre Arbeit daher als eine gezielte Madchen- und Jungenférderung im Sinne
der reflexiven Koedukation an. Es werden Lernarrangements geschaffen, in denen die Wissens- und
Kompetenzvermittlung geeignet ist, evtl. bestehende Benachteiligungen zu beseitigen und Defizite
auszugleichen. Grundsatzliches Vertrauen in die eigene Starke und Lernfahigkeit werden auf diese
Weise entwickelt.
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Bindung als Voraus-
setzung fiir Bildung

Die Bediirfnisse der
Kleinsten beriick-
sichtigen

Regionale Unterschiede

Selten beachtet werden die Unterschiede bei Kindern und Familien je nach Region eines Landes.
Gerade in den Regionen sind aber unterschiedliche Chancen und Méglichkeiten der individuellen
Férderung gegeben. Disparitaten entstehen haufig dort, wo auch die strukturellen Rahmenbedin-
gungen verschieden sind - von landlichen Gebieten bis hin zu grostadtischen Ballungszentren und
-regionen. Die Bildungsanregungen der Umwelt werden von Region zu Region unterschiedlich sein.
Im Interesse der padagogischen Prinzipien der Alltagsorientierung und des situativen Lernens ist es
notwendig, die Nahumwelt fur die padagogische Arbeit und die Aneignung der AuBenwelt zu nutzen.
Dabei ist es fur Kinder — unabhéngig von ihrem Lebensort — wichtig, Erfahrungen in unterschied-
lichen Lebensraumen, z.B. landlichen Regionen, Ballungsgebieten, zu machen.

Bildung erfordert Bindung von klein auf

Die Entwicklung von Kindern wird maBgeblich durch Beziehungserfahrungen bestimmt. Bindung
und Bildung stehen in einem engen, untrennbaren Zusammenhang. Der Austausch mit wichtigen
Bezugspersonen ist Grundvoraussetzung dafir, dass das Kind ein Geftihl fur sich selbst entwickeln
kann. Durch zahlreiche Interaktionen mit den Bindungspersonen wird die Ausbildung der Ich-lden-
titat beeinflusst und differenziert. Durch die positive Prasenz einer wichtigen Bindungsperson wird
das Kind ermutigt und unterstttzt, Neues auszuprobieren, an seine Grenzen zu gehen und Erkun-
dungen in seiner Umwelt auszudehnen. Die Bindungsperson bietet Trost und Schutz sowie Hilfe bei
Frustration, Angst, Verunsicherung und Misserfolg. Sichere Bindungen sind fir Kinder lebenswichtig
und haben langfristige Auswirkungen, vor allem auf die Resilienz (Widerstandskraft angesichts an-
spannender, enttduschender oder schwieriger Lebenssituationen). Dies meint z.B. die Stérkung des
Kindes im Hinblick auf seine Fahigkeiten, im spateren Leben mit Frustration und Angsten fertig zu
werden. Hat das Kind eine vertrauensvolle Bindung zu einer erwachsenen Person aufgebaut, bietet
ihm diese Bindung die Sicherheit, von der aus die weitere Umwelt erkundet und neue Beziehungen
eingegangen werden konnen. Stabile Beziehungen zu den Fachkraften kénnen kompensatorisch
wirken und negative Beziehungserfahrungen, die das Kind erlebt, zumindest teilweise ausgleichen.
Dies gilt fur Kinder aller Altersstufen.

Die Kleinsten von Anfang an dabei

Die Bildung, Erziehung und Betreuung von Kindern unter drei Jahren bietet besondere Heraus- und
Anforderungen, da es sich hierbei um sehr sensible und leichter stérbare Prozesse handelt. Der
Aufbau einer positiven Fachkraft-Kind-Bindung ist von besonderer Bedeutung und eine gelungene
Eingewdhnung des Sauglings oder Kleinkindes in der Einrichtung erfordert Behutsamkeit und Kon-
tinuitat.

Insgesamt unterscheiden sich Bildungsprozesse von Sauglingen und Kleinkindern von denen der
Kinder Uber drei Jahren. Padagogische Kréfte in den Kindertageseinrichtungen missen sich mit
frihkindlichen Entwicklungsprozessen und Bindungsbedirfnissen und -mustern auseinanderset-
zen und empathisch und sensibel die individuelle Entwicklung der Kinder in den ersten drei Lebens-
jahren begleiten und férdern. Um die Bildungsférderung unterstitzen zu kénnen, sollte man bei den
Kleinsten folgende Aspekte besonders bertcksichtigen:
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® Der Aufbau einer sicheren und stabilen Bindung zu einer Bezugsperson sollte gewéhrleistet
werden. Dazu ist zumindest in den ersten Wochen der Eingewdhnungszeit eine stéandige Prasenz
der Bezugsperson erforderlich, die Gber eine spezifische Dienstplangestaltung gesichert wird.

® Uber die Eingewdhnungszeit hinaus sollte die Kontinuitat der Beziehung gewéhrleistet werden.
Ein Wechsel von Fachkréaften kann zur Verunsicherung und Angsten des Kindes fiihren.

@ Kleine Kinder brauchen ein hohes Maf an Kontinuitat und Verlasslichkeit, eine wertschatzende
Grundhaltung, Ansprache und Zuwendung, Balance zwischen Autonomie und Sicherheit, emotio-
nale Sicherheit, Uberschaubarkeit.

@® Moglichkeiten ihre Selbstwirksamkeit zu erfahren, beziehungsvolle Pflege, Beobachtung und
Begleitung ihrer Interessen und Geflhle sind dabei wichtige Voraussetzungen fir die positive
Entwicklung der Kinder.

@ Pflegesituationen mit Kindern sind nicht als hygienische Notwendigkeit zu betrachten, sondern
als ein kommunikatives, zugewandtes und ereignisreiches Miteinander. Sie ermaoglichen einen
engen Kontakt zwischen Kind und Bindungsperson. Pflegesituationen sind Bildungssituationen.

@® Die Erziehungsleistungen und das Bildungsangebot fur Kinder unter drei Jahren sind in das pada-
gogische, ganzheitlich ausgerichtete Gesamtkonzept der Kindertageseinrichtung zu integrieren.

@ Die altersgemaRe Ausstattung der Rdume, sowie altersgemafRes Spiel- und Beschéftigungsma-
terial und angemessene Bewegungsmoglichkeiten sind wichtige Voraussetzungen fir die gelin-
gende Bildung und Erziehung der Kinder.

® Die Kinder sollen gleichaltrige Spielpartner bzw. Spielpartnerinnen sowie Kontakte zu Alteren und
Jungeren vorfinden.

@ Eltern sollten in allen Fragen der Bildung, Erziehung und Betreuung ihres Kindes mit einbezogen
werden. Ein taglicher kurzer Austausch von Informationen zwischen Eltern und padagogischer
Fachkraft muss gewahrleistet werden, da dies vor allem bei sehr jungen Kindern von wesentlicher
Bedeutung ist.

® Eltern von Kindern unter drei Jahren brauchen in besonderem Mafe die Sicherheit und das Ver-
trauen, dass ihr Kind in der Kindertageseinrichtung ,gut aufgehoben” ist und dass es dort gut
gefordert und betreut wird.

109/199



20 Mehr Chancen durch Bildung von Anfang an

Ubergénge indivi-
duell betrachten

Kinder brauchen eine , Kultur des Ubergangs*

Fur das Kind ist ein erfolgreicher Verlauf des Ubergangs im Wesentlichen durch das Verhaltnis zweier
mafgeblich beteiligter Prinzipien gepragt — dem Prinzip der Diskontinuitdt und dem Prinzip der Kon-
tinuitat.

Stehen Kontinuitat und Diskontinuitat in einem subjektivempfunden ausgewogenen Verhéltnis, wird
der Ubergang in die Grundschule vom Kind positiv gesehen und sogar gewiinscht. Es kann seinen
neuen Status geniefBen und die sich ihm bietenden Chancen nutzen. Gleichzeitig haben Kinder ein
grofRRes Bedurfnis, Bekanntes wiederzuentdecken und beizubehalten. Dies bezieht sich zum einen
auf die Gestaltung von Ritualen innerhalb eines Tagesablaufs und zum anderen besonders auf die
Fortfihrung begonnener Entwicklungs- und Lernprozesse. Hier eine Kontinuitat zu wahren und gleich-
zeitig neue Herausforderungen zu stellen ist eine der groRen Aufgaben fir Fach- und Lehrkrafte.

Ubergange kénnen dann als gelungen bezeichnet werden, wenn keine besonderen Probleme in die-
sen Phasen auftauchen, wenn Kinder sich wohlftihlen und ihr Wohlfiihlen zum Ausdruck bringen,
wenn sie sozial integriert sind, die Bildungsangebote flir sich nutzen kénnen und neue Kompetenzen
im Bereich der aufgetretenen Anforderungen erworben haben. Bei den meisten Kindern gelingen
die Ubergénge ohne Probleme. Je jiinger das Kind, desto starker miissen seine Bediirfnisse beriick-
sichtigt und Ubergange begleitet werden. Der Ubergang von der Familie in die Kindertageseinrich-
tung kann fur das Kind ein einschneidendes Erlebnis sein. Daher erfordert dieser — insbesondere
bei Kindern unter drei Jahren — ein sensibles und reflektiertes Handeln, sowie die Kooperation aller
beteiligten Fach- und Lehrkrafte und der Eltern.

Eltern begleiten ihre Kinder in solchen Ubergangssituationen nicht nur, sondern vollziehen selbst
einen Ubergang:

@ Sie erfahren eine neue Rolle als Eltern eines , Kindergartenkindes” oder eines ,,Schulkindes”.

® Sie kommen mit neuen Regeln und anderen Kommunikationsstilen in Kontakt.

@ Sie akzeptieren, dass neue Bezugspersonen eine Rolle in der Bildung und Erziehung ihrer Kinder
Ubernehmen.

Die beteiligten Fach- und Lehrkrafte stehen beim Ubergang in einer besonderen gemeinsamen Ver-
antwortung. Fuir die verschiedenen Ubergénge sollten im Wesentlichen folgende Grundsatze gelten:

® Alle am Ubergang beteiligten Institutionen sind fur die Kontinuitat der Bildungs- und Erzie-
hungsprozesse verantwortlich.

® Ubergange missen in einer umfassenden Kooperation stattfinden, die von Professionalitat ge-
pragt ist und auf Augenhohe stattfindet.

® Ubergange sind eingebunden in regional abgestimmte frihpadagogische und schulische Bil-
dungskonzepte mit entsprechenden Leitzielen, aus denen EntwicklungsanstoRe abgeleitet wer-
den kénnen.

® Kinder unterscheiden sich voneinander und benétigen daher auch in Ubergangssituationen in
unterschiedlichem Ausmaf Unterstitzung.
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Von der Familie in die Kindertageseinrichtung

Ein Ubergang ist nicht ein zeitlich eng umgrenztes Ereignis, sondern ein langerfristiger Prozess. Der
Ubergang in die institutionelle Betreuung ist oft mit einer erstmaligen mehrstiindigen Trennung von
den engsten Bezugspersonen verbunden. Fur Kinder und Eltern ist dies eine neue Situation, an die
sie sich gewdhnen mussen.

»Der Kindergarteneintritt findet mithin nicht nur am ersten Tag statt, sondern beginnt mit den Vorbe-
reitungen der Familie und endet mit der abgeschlossenen Eingewdhnung des Kindes” (Berger, 1984).

Fur das Kind sind auch der Kontakt mit vielen noch unbekannten Kindern und Erwachsenen, Veran-
derungen im Tagesablauf und eine raumlich unbekannte Umgebung neu. Daran muss es sich erst
gewodhnen. Im Laufe der Zeit baut das Kind dann eine vertrauensvolle Beziehung zu den Fachkraften
auf, die jedoch nicht die enge Bindung und das vertrauensvolle Verhaltnis zu den Eltern ersetzt oder
in Konkurrenz zu diesem steht. Der erfolgreiche Aufbau einer Beziehung zwischen Fachkraft und
Kind erfordert die Verlasslichkeit der neuen Bezugsperson, einfihlsames Verhalten, viel Zeit, die
Berucksichtigung unterschiedlicher Tempi und die Begleitung und Unterstitzung durch die Eltern.
Fur die Eltern stellt dieser Ubergang eine neue Situation dar. Die Fachkraft baut als neue Bezugsper-
son ebenfalls eine intensive Beziehung zu dem Kind auf und auch sie tibernimmt Erziehungsverant-
wortung. Alle Beteiligten sollen dem Kind moglichst viel Sicherheit in dieser Situation erméglichen
und seine Gefuhle und Befurchtungen ernst nehmen. Eine enge, vertrauensvolle Kooperation der
Fachkréafte und Eltern ist besonders wichtig.

Damit das Kind sich in neuen Situationen zurechtfindet, neue Anforderungen verstehen und bewalti-
gen kann, bedarf es der Unterstitzung der Familie durch die Kindertageseinrichtung. Dabei ist eine
hohe Sensibilitat fir mogliche Unsicherheiten von Eltern und die Bedurfnisse der Kinder erforderlich.

Von der Kindertageseinrichtung in die Grundschule

Jedes Kind hat mit Erreichen des schulpflichtigen Alters ein Recht auf schulische Bildung. Alle schul-
pflichtigen Kinder werden in Nordrhein-Westfalen in die Schulen im Primarbereich aufgenommen.
Zurtckstellungen vom Schulbesuch werden nur in gesundheitlich begriindeten Ausnahmefallen
vorgenommen. Die sogenannte Schulféhigkeitist in diesem Sinne keine Eingangshiirde mehr, sondern
ein Ziel padagogischer Arbeit in der Schule. Kinder, die in die Schule kommen, stehen in der Kontinu-
itat langst begonnener Bildungsprozesse, die weiterzufiihren und neu anzustoBen sind. Mit diesem
Verstandnis des Ubergangs von der Kindertageseinrichtung in die Schule kénnen Ansatzpunkte fir
ein gemeinsames Handeln Uber institutionelle Grenzen hinweg gefunden und gesichert werden.

Kinder freuen sich im Allgemeinen auf die Schule. Sie haben grofe Erwartungen und verbinden
den Eintritt in die Schule mit einem Eintritt in die Erwachsenenwelt. Sie freuen sich darauf, Lesen,
Schreiben und Rechnen zu lernen und sind in der Regel hoch motiviert.

Ubergénge als
Prozess begreifen
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Eltern sehen diesen Ubergang - insbesondere dann, wenn es sich um das erste Kind handelt — oft-
mals eher sorgenvoll, was sich auch in AuBerungen wie, dass ,hun der Ernst des Lebens beginne”,
zeigt. Sie sind haufig unsicher, ob ihr Kind den gestellten Anforderungen in der Schule gewachsen ist
und ob es mit seiner gesamten Personlichkeit angenommen wird. Den Fach- und Lehrkraften stellt
sich in diesem Zusammenhang die Aufgabe, durch Kommunikation Transparenz herzustellen und
Wertschatzung zu vermitteln.

Von der Grundschule in die weiterfiihrende Schule

Der Ubergang von der Grundschule in eine weiterfiihrende Schule ist mit hohen Erwartungen aller
Beteiligten verbunden. Die Entscheidung tber die weitere Gestaltung des individuellen Bildungswe-
ges eines Kindes ist oft Gberlagert von Zukunftsangsten hinsichtlich einer Berufs- oder Studienwahl,
der Entwicklung in der Wirtschaft und auf dem Arbeitsmarkt, dem sozialen Ansehen im Zuge einer
Schulwahl und der eigenen Bildungsbiografie der Eltern. Grundschule und weiterfihrende Schule
haben die Aufgabe, die Eltern und Kinder kontinuierlich zu beraten, um die Entscheidung tiber den
weiteren schulischen Weg mdéglichst einvernehmlich zum Wohle des Kindes und entsprechend seiner
Begabung zu treffen. Die Empfehlung der Grundschule beriicksichtigt dabei nicht nur die Leistungen
in Bezug auf die fachlichen Ziele der Lehrplane, sondern auch die ftir den schulischen Erfolg wichti-
gen allgemeinen Kompetenzen.*

Hier sind die Ausfuhrungen aufgrund aktuelleaj;éljaitﬂeg\gierungen gekirzt worden.
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B: Bildung gestalten

Starke Kinder — Basiskompetenzen und grundlegende Ziele

Kinder entwickeln Fahigkeiten in der Auseinandersetzung mit sich selbst, mit anderen und mit der
Welt in verschiedenen Dimensionen. Diese umfassen Handlungsmoglichkeiten, Wissen, Haltungen,
Selbsterkenntnis, Personlichkeitsentfaltung, soziale Beziehungs- und Interaktionsfahigkeiten.

Fur die Bildungsbegleitung lassen sich zentrale inhaltliche Bereiche und kompetenzbezogene
Schwerpunkte benennen. Dennoch lasst sich Bildung nicht alleine auf die Basiskompetenzen re-
duzieren, sondern ist grundlegend mit sozialen Rahmenbedingungen verbunden, innerhalb derer
sich Kinder bilden. Vielmehr geht es darum, Perspektiven der Bildungsbegleitung mit Fokus auf die
Persoénlichkeitsentwicklung des Kindes, seine Auseinandersetzung mit der gegenstandlichen Welt
und mit anderen zu benennen, die durch Fach- und Lehrkréfte realisiert werden.

Ausgehend von dem Versténdnis der gesellschaftlichen Teilhabe als Leitziel, werden wichtige Ba-
siskompetenzen benannt. Es geht um die Férderung der Aneignung von individuellen Fahigkeiten
sowohl im Sinne einer freien Personlichkeitsentfaltung als auch im Sinne der Entwicklung von spe-
zifischen Fahigkeiten. Die Aneignung ist jedoch untrennbar verbunden mit den sozialen Rahmen-
bedingungen in denen Bildungsprozesse stattfinden. Das bedeutet, dass die Bildungsverantwortung
nicht alleine beim Kind liegt, sondern alle Akteure in der Verantwortung stehen, die Aneignung von
Fahigkeiten bestmoglich zu unterstitzen.

Um die Bildungsprozesse in ihren thematischen, inhaltlichen Schwerpunkten und Auspragungen
darzustellen, wurden zehn Bildungsbereiche gebildet. Dabei ist zu berticksichtigen, dass sie sich
lediglich gedanklich voneinander abgrenzen lassen, sich in der Praxis aber notwendigerweise viel-
fach Uberschneiden. Diese Bildungsbereiche werden durch Leitideen, Bildungsmdéglichkeiten, Leit-
fragen zur Untersttzung und Gestaltung von Bildungsmaoglichkeiten sowie durch Hinweise zu pada-
gogischen Materialien und Settings konkretisiert und sollen fur einen Weiterentwicklungsprozess
offen sein.
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Bildung ist
Personlichkeits-
entwicklung
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Basiskompetenzen
als libergreifende
Entwicklungsziele

Verantwortung
fiir sich selbst
iibernehmen

Entwicklung von Basiskompetenzen

Die Entwicklung allgemeiner Kompetenzen vollzieht sich in der Auseinandersetzung des Kindes mit
seiner Lebenswelt, in realen Situationen, an realen Fragen und an den fir das Kind bedeutsamen
Themen. Im Konkreten wird darunter die Entwicklung der Selbst-, Sozial- und Sach-/Methodenkom-
petenz verstanden. Grundidee der drei Dimensionen der Basiskompetenzen ist, dass das Kind mit
sich selbst, mit Anderen und mit den Dingen und Phdnomenen der Welt zurechtkommt und dabei
Vertrauen in die eigenen Féhigkeiten entwickelt.

Kinder sind mit entsprechender Unterstltzung vom ersten Tag ihres Lebens an in der Lage, sich
Basiskompetenzen anzueignen. Basiskompetenzen beschreiben Fahigkeiten, die dem Kind er-
mdglichen, seinen Alltag zu bewaltigen, sich die Welt anzueignen und stellen die Basis fur weitere
Bildungsprozesse, und den Erwerb von Kompetenzen dar. Sie sind somit Selbstzweck, Mittel zum
Zweck, Ziel und Instrument zugleich.

Selbstkompetenz

Selbstkompetenz ist die Fahigkeit, die eigene Identitat zu entwickeln, zu erproben und zu bewahren
sowie eigene Fahigkeiten und Starken zu kennen und damit verantwortlich und situationsgerecht
umzugehen.

Selbstkompetenz entwickelt sich durch Vorbildfunktion, in der praktischen Anwendung und be-
wussten Reflexion. Kinder nehmen ihre Umwelt mit allen Sinnen wahr und verarbeiten diese Ein-
drticke in vielerlei Formen, z.B. durch Bewegung, Spiel oder kreatives Gestalten, weiter. Hierbei
suchen sie Moglichkeiten, diese Erfahrungen zu verbalisieren oder ihnen kdrperlich oder auf andere
Weise Ausdruck zu verleihen. Hierdurch erfahren sie Begrifflichkeiten und bauen einen Bezug zum
eigenen Korper auf. Das Kind entwickelt Vertrauen in die eigenen korperlichen und geistigen Fahig-
keiten und lernt, diese angemessen einzuschéatzen. Hierzu gehort, dass es eigene Entscheidungen
trifft und Erfolge wie auch Misserfolge erlebt, ohne seinen Forscherdrang und seine Wissbegierde
zu verlieren. Es lernt seine Starken und Schwachen kennen und darauf aufbauend sich selbst einzu-
schatzen.
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Die folgenden Orientierungsziele konkretisieren die Leitidee zur Selbstkompetenz:

® positives Selbstkonzept entwickeln,

® sich selbst — auch als M&dchen oder Junge — wahrnehmen,

® sich selbst als handlungsfahig und wirksam erleben,

® Schutzfaktoren und Bewaltigungsmechanismen entwickeln,
® Umgang mit Erfolgen und Misserfolgen lernen,

@ Kreativitat und Phantasie weiterentwickeln,

@® Eigene Fahigkeiten einschéatzen,

® Urteilsfahigkeit und Entscheidungsfahigkeit weiterentwickeln,
@® Entscheidungs- und Organisationsfahigkeit entwickeln.

Sozialkompetenz

Sozialkompetenz ist die Fahigkeit, Bedurfnisse, Wiinsche, Interessen und Erwartungen anderer zu
erkennen und im eigenen Verhalten angemessen zu bertcksichtigen.

Kinder brauchen Gelegenheiten, mit anderen Menschen in Kontakt zu treten, sich auszutauschen
und den Umgang mit ihnen zu erfahren und zu erleben. Sozialkompetenz vollzieht sich in vielfaltigen
Situationen. Kinder nehmen Kontakt zu anderen Menschen auf und treten in Beziehung zu ihnen.
Sie erfahren Reaktionen auf ihr eigenes Verhalten und lernen, Gefuihle anderer Menschen zu erken-
nen, auf diese zu reagieren und so Empathie zu entwickeln. Sie erleben, dass das Zusammenleben
in einer Gruppe unter der Bedingung der Einhaltung von Regeln und der Ubernahme von Verant-
wortung verlauft und der Prozess mit gestaltet werden kann. Sie lernen ihre eigenen Interessen mit
Interessen anderer Menschen zu vergleichen und eine Losung flir daraus resultierende Konflikte zu
finden. Die Kinder haben Gelegenheit, Beziehungen aufzubauen, die auf einem respektvollen Um-
gang miteinander basieren und erfahren einen wertschatzenden Umgang miteinander. Sie treten
in Beziehung zu anderen Kindern und Erwachsenen und wéhlen hierfir angemessene Kommunika-
tionswege. Hierdurch lernen sie, sich auszudricken, anderen zuzuhéren, sich in andere Personen
hineinzuversetzen, verschiedene Einstellungen und Interessen von anderen Menschen zu erkennen
und zu respektieren.

Die folgenden Orientierungsziele konkretisieren die Leitidee zur Sozialkompetenz:

® Meinungsunterschiede wahrnehmen,

® eigene Interessen in der sozialen Interaktion vertreten,

sich in einem sozialen Zusammenhang als zugehorig erleben und daran mitwirken,
Vorurteile tberwinden,

Formen des gemeinsamen Lebens entwickeln,

Empathie weiterentwickeln,

Kommunikationsfahigkeit differenzieren,

interkulturelle Kompetenz und Rollenkompetenz aufbauen,
Verantwortung tibernehmen,

Konfliktfahigkeit entwickeln,

Kooperationsfahigkeit aufbauen,

Umgang zwischen den Geschlechtern reflektierten.

ORORORORORORORORO)
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Sachbezogen
urteilen kdnnen

Sach-/Methodenkompetenz

Sachkompetenz ist die Fahigkeit, sachbezogen zu urteilen, entsprechend zu handeln und Wissen auf
unterschiedliche Situationen zu Gbertragen.

Kinder setzen sich neugierig und experimentierend mit verschiedenen Materialien, Werkzeugen und
Vorgéngen auseinander. Sie lernen dabei, gewonnene Erkenntnisse anzuwenden und umzusetzen.
Die Kinder erweitern ihr Wissen z.B. tiber Naturvorgénge, Sprache, Technik, Musik, Kunst. Die Lern-
inhalte kntipfen an die Lebenswirklichkeit der Kinder an. Die neugierige, fragende und wissbegierige
Haltung der Kinder wird unterstitzt. Sie lernen (mit Hilfestellung), eigenen und Fragen anderer Men-
schen nachzugehen und darauf Antworten und Lésungen zu finden. Sie probieren unterschiedliche
Lernwege und reflektieren diese. Sie finden Gelegenheiten, Erlerntes zu vertiefen und weiterzu-
entwickeln sowie verwandte Probleme und Zusammenhange zu erkennen. Durch Sachkompetenz
werden Kinder in die Lage versetzt, sich ihrer Lebensumwelt gegeniiber angemessen zu verhalten.
Sachkompetenz bedeutet aber auch die Fahigkeit zur sprachlichen Mitteilung und Verstandigung.
Kinder lernen dabei, anderen ihre Erfahrungen, Ergebnisse und Erlebnisse mitzuteilen.

Die folgenden Orientierungsziele konkretisieren die Leitidee zur Sach- und Methodenkompetenz:

Fertigkeiten zur Handhabung von Materialien, Techniken, Gegenstdnden, Werkzeugen erlernen,
Komplexitat erfassen, mit Komplexitat umgehen,

mit allen Sinnen wahrnehmen,

verschiedene Handlungsmoglichkeiten ausprobieren und weiterentwickeln,

(Lern)-verhalten reflektieren und regulieren,

Neugierde weiterentwickeln,

Wissen erwerben, anwenden und transferieren,

Kommunikationsfahigkeit insbesondere durch Sprache ausbauen,

Sinnzusammenhange herstellen und Wissen in diesem Zusammenhang aneignen und weiterent-
wickeln.

(ORORORONORORONONO

Alle drei Kompetenzfelder sind nicht einzeln zu sehen, sondern missen jeweils mit entsprechenden
Rahmenbedingungen fiir ihre Aneignung und Verwirklichung in Bezug gesetzt werden. Das bedeu-
tet, die Kompetenzbeschreibungen sind nicht als individualisierende Zuschreibung von Lernzielen,
sondern als Darstellung von méglichen Bildungsdimensionen gedacht, die sich in einem Zusammen-
spiel von selbststéandigem Aneignen, Unterstitzung und Begleitung und sozialem Lernen entfalten.
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Aktive Kinder — 10 Bildungsbereiche

Die aufgefuihrten Bildungsbereiche erheben nicht den Anspruch, abschlieBend zu sein. Sie sollen da-
bei helfen, die eigene Praxis daraufhin zu Gberprifen, ob dem Kind tatséchlich ausreichend Méglich-
keit gegeben wird, umfassende und grundlegende Bildungs- und Erfahrungsprozesse zu erleben.

Um die Vielfalt der Erfahrungsmaéglichkeiten gedanklich zu strukturieren, sind die Bildungsbereiche
inhaltlich abgegrenzt, obgleich es in der padagogischen Praxis vielerlei Uberschneidungen gibt. Die
Darstellung der Bildungsbereiche folgt eher der gedanklichen Logik der Erwachsenen als der Art und
Weise, wie ein Kind tatsachlich lernt. Selbst-, Sozial-, sowie Sach- und Methodenkompetenz werden
nicht als unabhangig voneinander zu verstehende Entwicklungsbereiche betrachtet. AuBerdem kon-
nen mit ein und derselben Tatigkeit verschiedene Bildungsbereiche angesprochen werden.

Asthetische Bildung beispielsweise manifestiert sich nicht nur — wie im Bildungsbereich ,Musisch-
asthetische Bildung” dargestellt — in den Bereichen Gestalten und Musik, sondern auch in den Be-
reichen ,,.Sprache und Kommunikation” oder auch ,Mathematische Bildung”. Naturwissenschaft-
liche- oder auch technische Fragestellungen lassen sich nur schwer von 6kologischen Gesichts-
punkten trennen, und schlieBlich durchdringen sprachliche Bildungsprozesse alle Bildungsbereiche.

Solche Querverweise finden sich in der Ausgestaltung der Bildungsbereiche hier und da wieder, sind
aber keinesfalls abschlieBend dargestellt. Mit der Durchfiihrung von Projekten, aber auch durch
stetiges Aufgreifen von Alltagssituationen kdnnen Bildungsprozesse ganzheitlich und tbergreifend
realisiert werden, so dass verschiedene Ziele mit unterschiedlichen Akzentuierungen moglich sind.
Hierin ahnelt die Darstellung der Bildungsbereiche in gewisser Hinsicht auch der Aufteilung schu-
lischer Lernprozesse in Unterrichtsfacher. So kénnen beispielsweise im Fach Mathematik selbstver-
standlich sprachliche Kompetenzen oder — je nach Gestaltung — kiinstlerische Aspekte bertcksich-
tigt werden. Fur alle Bildungsbereiche gilt, dass das Bildungsverstandnis eine geschlechterbewusste
und alters- und entwicklungsgemaBe padagogische Arbeit voraussetzt. Dies wird im Folgenden
durch die Illustration der Leitidee sowie deren Konkretisierung verdeutlicht.

Bildung fiir eine nachhaltige Entwicklung

Die Bildungsbereiche orientieren sich im Wesentlichen an der allgemeinen Fachdiskussion im Ele-
mentar- und Primarbereich. Dartber hinaus haben jedoch bestimmte Dimensionen eine besondere
Bedeutung fur alle Bildungsbereiche und stellen spezifische Herausforderungen an die padago-
gischen Fachkrafte in den Tageseinrichtungen und Schulen dar. Dabei soll insbesondere die Bertick-
sichtigung der Leitideen der UN-Dekade ,,Bildung flir nachhaltige Entwicklung 2004 - 2015" in den
Bildungsbereichen eine Rolle spielen.

Mit dem Leitprinzip “Nachhaltige Entwicklung” ist die Aufgabe beschrieben, die Zukunft so mit zu
gestalten, dass unser heutiges Handeln die Moglichkeiten zukinftiger Generationen nicht beein-
trachtigt. In diesem Sinne gilt es abzuschatzen, inwieweit sich das eigenverantwortliche Handeln
heute auf die nattrlichen Lebensgrundlagen und die soziale Gerechtigkeit zwischen den Menschen
auswirken kann. Nachhaltigkeit bedeutet nicht nur einen achtsamen Umgang mit der Natur und der
Umwelt, sondern ist als ein Grundprinzip globalen Lernens zu verstehen, das viele soziale, 6kolo-
gische, kulturelle und interkulturelle sowie ethische Fragestellungen berthrt. Fir die Gestaltung von
Bildungsprozessen bedeutet dies auch keine zuséatzlichen Themenschwerpunkte, sondern als Quer-
schnittsaufgabe jeweils das Einnehmen eines anderen Blickwinkels bei bestimmten Fragestellungen.
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Teilhabe an Ent-
scheidungsprozes-
sen ermoglichen

Partizipation

In diesem Zusammenhang ist u.a. Partizipation ein zentrales Prinzip bei der Gestaltung von Bil-
dungsprozessen. Ohne Teilhabe an Entscheidungsprozessen und ohne die Verdanderung von Einstel-
lungen und Haltungen ist eine nachhaltige Entwicklung nicht zu realisieren. Kinder sollen friihzeitig
eigene Interessen vertreten, sich aktiv in ihren unmittelbaren Lebensbereich einmischen, mit an-
deren Kindern und Erwachsenen in Aushandlungsprozesse treten und so gemeinsam Lésungen flr
Probleme finden. Partizipation ist in Kindertageseinrichtungen und Schulen sowohl Bildungs- und
Erziehungsziel als auch Handlungsprinzip und stellt gleichzeitig eine Herausforderung fuir Kinder
und Erwachsene dar.

Gesundheitsférderung

Pravention und Gesundheitsférderung mussen schon im frihen Kindesalter beginnen, da bereits
in der Kindheit sowohl gesundheitsgefahrdende als auch gesundheitsférdernde Verhaltensweisen
entscheidend gepragt werden. Kindertageseinrichtungen und Schulen bieten ein ideales Feld, um
Einfluss auf praventive und gesundheitsférdernde Lebens- und Verhaltensweisen zu nehmen, da
hier Kinder und ihre Familien erreicht werden koénnen. Gesundheitsférderung und Pravention in
Kindertageseinrichtungen und Schulen sollten zum Ziel haben, die Gesundheit von Kindern (und
Fach- und Lehrkréften) zu erhalten, zu stérken und Erkrankungen vorzubeugen. Gesunde Ernahrung,
ausreichend Bewegung und Entspannung, Kérperpflege, Zahnpflege und Hygiene sind klassische
Bereiche der Gesundheitserziehung. Gesundheitsférderung setzt jedoch ganzheitlich auf Lebens-
kompetenz und koérperliches, emotionales und soziales Wohlbefinden. Die Starkung des Selbst-
bewusstseins, der sozialen und emotionalen Kompetenzen, der Eigenverantwortlichkeit, der Kon-
fliktfahigkeit, der Kommunikationsfahigkeit und die Unterstiitzung von sicheren Bindungen sind
Bestandoteil einer psycho-physischen Gesundheitsférderung. Gesundheitsférderung und -praven-
tion sind somit als umfassende Bildungsaufgaben zu verstehen, die nur in gemeinsamer Verant-
wortung und Zusammenarbeit von Familien, Kindertageseinrichtungen, Schulen und Institutionen
gelingen kénnen.

Bildungsbereiche:

Bewegung

Korper, Gesundheit und Ernahrung

Sprache und Kommunikation

Soziale, kulturelle und interkulturelle Bildung
Musisch-asthetische Bildung

Religion und Ethik

Mathematische Bildung
Naturwissenschaftlich-technische Bildung

. Okologische Bildung

10. Medien

©CENO O A WD

Die Darstellung der Bildungsbereiche ist jeweils nach folgendem Prinzip aufgebaut:

A) Grundlegende Darstellung der wesentlichen Aspekte des Bildungsbereiches,
B) Leitidee,

C) Bildungsmoglichkeiten,

D) Leitfragen zur Unterstitzung und Gestaltung von Bildungsmaglichkeiten,

E) Materialien / Settings als DenkanstoBe.
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Leitidee

Die Leitidee beschreibt zentrale Aspekte eines Bildungsbereichs in allgemeiner Form. Auf einer
hohen Abstraktionsebene vereint sie die Bildungsarbeit der Kindertageseinrichtungen mit denen
der Schulen im Primarbereich. Die Leitidee bietet die Moglichkeit, zentrale Bildungsziele, vor allem
aber wesentliche Prinzipien zur Gestaltung von Bildungsprozessen und Haltungen abzuleiten. Die
Aufgabe von Fach- und Lehrkraften ist es, aus der Leitidee Bildungsziele und Bildungsangebote so
auszuwahlen und zu gestalten, dass sie zum einen den spezifischen Entwicklungsstand einer Alters-
stufe berucksichtigen und zum anderen den individuellen Voraussetzungen des einzelnen Kindes
Rechnung tragen. Die Leitidee skizziert also einen Bildungsbereich, der in seiner praktischen Aus-
gestaltung vor Ort zunehmend komplexer und differenzierter gestaltet werden kann und damit das
lernende und sich entwickelnde Kind und zugleich den spezifischen Bildungsauftrag der jeweiligen
Institution berticksichtigt.

Die Umsetzung der Leitidee birgt somit die Chance, Bildungsprozesse des Kindes weiterzuftihren
und daran anschlieBend neue anzustoBBen und so Kontinuitat in der Bildungsbiografie zu erreichen.
Aus der Leitidee konnen in beiden Systemen individuelle Bildungsmoglichkeiten fur das Kind ge-
schopft werden. Sie verbindet so beide Systeme miteinander.

Kinder lieben es Gedichte und kleine Reime nachzusprechen, selbst Reimworter zu finden oder Rei-
me zu ergénzen. Hier kann bereits in der Kindertageseinrichtung die Unterscheidung von Lauten
unterstutzt werden. In der Schule wird die phonologische Bewusstheit weiter entwickelt und stellt
eine wichtige Vorlauferfahigkeit dar, um Lesen und Schreiben zu lernen. Kindertageseinrichtung und
Grundschule greifen also mit ihren Moéglichkeiten Bildungsprozesse auf und entwickeln sie alters-
spezifisch weiter. In diesem Sinne bauen Bildungsprozesse aufeinander auf und gestalten sich fur
die Kinder kontinuierlich.

Kinder entwickeln sich in den einzelnen Bildungsbereichen unterschiedlich schnell. So gibt es
Kinder, die bereits in der Kindertageseinrichtung lesen oder etwas aufschreiben kénnen, die sich in
einem grofRen Zahlenraum orientieren und die Prinzipien einiger Rechenoperationen verstanden ha-
ben. Wiederum andere Kinder sind sportlich sehr begabt oder verfligen tUiber ausgepragte Konflikt-
|6sungsstrategien.

In Kindertageseinrichtung und Schule sollen diese unterschiedlichen Voraussetzungen von Anfang
an aufgegriffen werden, um so passgenaue Bildungs- und Lernangebote bereitzustellen, die die
Kinder weder unter- noch tiberfordern.
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Konkretisierung der Leitidee

Die Schwerpunkte eines Bildungsbereichs werden durch die Leitidee beschrieben. Durch die For-
mulierung von Bildungsmaoglichkeiten, Leitfragen zur Unterstitzung und Gestaltung von Bildungs-
moglichkeiten sowie die Auflistung moglicher Materialien und Settings werden sie konkretisiert und
geben Anhaltspunkte fur die praktische Arbeit. Diese Konkretisierungen stellen eine Hilfe fur die
Planung und Reflexion der Arbeit der Fach- und Lehrkrafte dar. Die Anregungen sind als Impulse zu
verstehen, die eigene Arbeit zu reflektieren, das eigene Repertoire zu Uberprifen und gegebenenfalls
zu erweitern.

Aus der fachlichen Beschaftigung mit den zehn Bildungsbereichen ergeben sich Bildungsméglich-
keiten. Sie umschreiben erwtinschte Handlungsdispositionen und anzustrebende Bildungs- und
Lernerfahrungen, sind jedoch nicht als Lehrplan zu verstehen.

Um fur den Elementarbereich eine Verbindlichkeit fiir den Bildungsauftrag vor Ort zu erreichen, ha-
ben Kindertageseinrichtungen das Ziel, Kindern bestimmte Bildungsmaoglichkeiten zu bieten. Jedem
Kind soll im Rahmen seiner individuellen Voraussetzungen die Méglichkeit fur vielfaltige Bildungs-
prozesse gegeben werden. Chancengleichheit der Kinder wird dadurch gesichert, dass diese indivi-
duell betrachtet und keine Leistungsziele definiert werden, die alle Kinder gleichermal3en erreichen
mussen.

Im schulischen Bereich werden Bildungsprozesse zielorientiert und zunehmend verbindlich fortge-
fuhrt. Auf der Grundlage der Lehrplane werden erstmals am Ende der Schuleingangsphase Kompe-
tenzerwartungen in einzelnen Fachern definiert.

Bildungsprozesse verlaufen dann besonders erfolgreich, wenn die gewahlten Themen und Inhalte
das Interesse des Kindes wecken, angebotene Spiel-, Lern- und Sozialformen den Voraussetzun-
gen der Entwicklung angemessen sind, unterschiedliche Zugangsweisen ermdglicht werden und die
Angebote das Kind weder Uber- noch unterfordern. Die Alters- und Entwicklungsangemessenheit
der Bildungsanregungen fir das Kind spielen daher eine grof3e Rolle. Die Einordnung alltéglicher
Handlungen, wie z.B. das Teilen eines Apfels oder das Abzahlen der Kinder im Zusammenhang mit
Mathematik, gelingt mit zunehmendem Alter und fortschreitender Entwicklung. Je weiter ein Kind
in seiner Entwicklung ist, umso eher gelingt es ihm, Erfahrungen zu analysieren, zu bindeln und zu
abstrahieren. Auch der kontinuierliche Einbezug der Eltern in die Bildungsprozesse spielt eine wich-
tige Rolle.

Hieraus ergeben sich zwei Dimensionen, die flir die Konkretisierung der Bildungsbereiche bzw. deren
Umsetzung im padagogischen Alltag Beachtung finden sollen: Die

- Altersangemessenheit bzw. EntwicklungsgemaBheit und

- kontinuierliche Einbeziehung der Eltern und der sozialen Kontexte.
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Die Leitfragen zur Gestaltung und Unterstitzung von Bildungsprozessen dienen als Reflexions-
fragen, um die vergangene Arbeit zu evaluieren bzw. die anschlieBende Weiterarbeit zu planen. In
Bezug auf die jeweiligen Bildungsbereiche kénnen die Leitfragen z.B. folgende Bereiche betreffen:

®

® ®

® ® ® @®

®

®

Welche Themen / Inhalte sind besonders gut geeignet, um bestimmte Bildungsprozesse anzu-
regen?

An welche Vorerfahrungen und Interessen des Kindes kann angekniipft werden?

Wie kénnen Raume optimal zur Gestaltung von anregenden Spiel- und Lernumgebungen genutzt
werden?

Welche Alltagsmaterialien lassen sich gut fur Bildungsangebote nutzen?

Welche Sozialformen sind in der Gruppe besonders geeignet?

Welche Informationen tiber den Entwicklungsstand des Kindes bendtige ich zur Planung?
Welche Bildungsziele wurden bereits angestrebt und welche lassen sich darauf sinnvollerweise
aufbauen?

Welche Kinder brauchen besondere Angebote, um sie in ihrem individuellen Bildungsprozess zu
unterstitzen?

Wie kénnen Eltern einbezogen werden?

Diese Fragen sollen die Fach- und Lehrkréafte in der Gestaltung der Bildungsarbeit unterstutzen.
Sie sind aber nicht im Sinne einer individuellen Beobachtung und Dokumentation einzelner Kinder
gedacht, die die Achtung der Personlichkeit des Kindes zu bertcksichtigen hat, sondern ergénzen
diese. Die Anregungen in Form von Settings und Materialien runden die Konkretisierungen in Form
eines Materialpools und Ideen zur Gestaltung von Raumen ab. Diese sind immer in Bezug zu den
vorhandenen Materialien zu setzen und kénnen situationsgemaB angepasst, verandert oder erganzt
werden.
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Die Abbildung veranschaulicht die Basiskompetenzen und Bildungsbereiche. Dabei sind die be-
schriebenen Bildungsmoglichkeiten und Bildungsbereiche nicht als Facherkatalog fur den Bildungs-
prozess eines Kindes zu verstehen. Vielmehr sollen sie dazu beitragen, die Bildungsarbeit inhaltlich
zu strukturieren und verlasslich zu planen. Die Abbildung skizziert somit schematisch den Vorschlag
zur Strukturierung von Bildung in Bildungsbereiche und bildet nicht die Prozessdimension des Ler-
nens ab. Soziale Rahmenbedingungen und Lernformen bleiben im Schaubild unbericksichtigt.
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1. Bildungsbereich: Bewegung

Ein Grundbedurfnis des Kindes ist es, sich zu bewegen und die raumliche und dingliche Welt mit al-
len Sinnen kennen und begreifen zu lernen. In den ersten Jahren erschlieen sich Kinder ihre Welt
weniger Uber Denken, sondern vor allem tber Bewegung.

,Bewegung ist eine elementare Form des Denkens” (Schafer, 2003).

Kinder bringen eine naturliche Bewegungsfreude und -fahigkeit mit. Strampelnd, kriechend, krab-
belnd, rennend, springend, kletternd, mit anderen tobend, hiipfend, fassend, hebend, schiebend und
auf vielerlei Art und Weise mehr erobern sie sich und ihre Welt. Sie entdecken ihren Kérper und seine
Fahigkeiten, bilden ihre grob- und feinmotorische Geschicklichkeit aus, erforschen ihre Umwelt, tre-
ten in Kontakt zu anderen, erleben Erfolg und Misserfolg, lernen ihre Leistungsgrenzen kennen und
zu steigern. Das Kleinkind, das sich das erste Mal aus eigenem Antrieb an einem Stuhl hochzieht,
erfahrt neben der Entdeckung weiterer raumlicher Perspektiven eine Starkung des Selbstwertge-
fuhls und des Vertrauens in die eigenen Fahigkeiten, aus der eine Motivation flir weiteres Handeln
erwéchst.

Bewegung fordert die kérperliche, aber auch die kognitive Entwicklung. Beispielsweise werden die
Sprachentwicklung und das mathematische Grundverstandnis durch das Ermdglichen vielféaltiger
Bewegungserfahrungen positiv unterstiutzt. Der Zusammenhang zwischen Motorik und Sprache
liegt einerseits darin, dass die entsprechenden Bereiche im Hirn in enger Wechselwirkung stehen,
andererseits sind Bewegungsgelegenheiten meist auch Sprachanlasse, so dass Gber und mit Bewe-
gung und Rhythmik der Spracherwerb angeregt werden kann. Wahrnehmung und Orientierung in
Raum und Zeit stehen in engem Zusammenhang mit den Grundlagen fur ein mathematisches Ver-
standnis. Durch das Erlebnis des Raums in all seinen Perspektiven, z.B. durch Kriechen und Klettern
in unterschiedlichen Ebenen, erfahren Kinder eine raumliche Orientierung, die notwendig fur das
Durchfuhren von Rechenvorgangen ist.

Das Bedurfnis von Kindern nach Bewegung nicht in ausreichendem MafBe zu bertcksichtigen bzw.
ihnen keinen Raum zu geben, bedeutet, kindliche Entwicklungs- und Bildungsprozesse zu ver-
hindern. Bewegung durchzieht das Leben in allen Bereichen, somit wird auch deutlich, dass sich der
Bildungsbereich Bewegung durch den gesamten Alltag hindurchziehen und mit allen Bildungsbe-
reichen verbunden werden muss.

Um Kindern Bewegungsspielrdume zu eréffnen, ihre nattrliche Bewegungsfreude zu erhalten und
herauszufordern sowie ihre motorischen Fahigkeiten zu unterstiitzen, sollten Kindertageseinrich-
tungen und Schulen sowie ihre gesamte Umgebung bewegungsfreundlich gestaltet sein. Ein beson-
deres Augenmerk ist darauf zu legen, an welchen Stellen die Bewegungsmaéglichkeiten von Kindern
im Alltag eingeschrankt werden, z.B. durch unnétige Regeln, Gbervorsichtige Reaktionen und Hand-
lungen von Fach- und Lehrkréften, zuviel Mobiliar, eingeschrankte Bewegungszeiten, mangelnde
Erfahrungsmoglichkeiten im AuBenbereich etc. Es gilt, den Kindern abwechslungsreiche und anre-
gende Spiel- und Bewegungsraume zu bieten, in denen sie sich in eigener Zeit und eigenem Rhyth-
mus ausleben koénnen. Unterschiedliche Materialien aus dem Alltagsleben (Decken, Tlcher, Kissen,
Médbelstlicke, Bretter, Reifen...) regen zum kreativen Gestalten an und werden fantasievoll von den
Kindern eingesetzt. So schaffen sie sich selbststéndig ihre eigenen Bewegungsherausforderungen,
an denen sie ihre Wahrnehmung und ihre Geschicklichkeit ausbilden kénnen. Die klassischen Sport-
gerate, wie Kletterwand und -seile, Turnbank, Therapieschaukeln, Balle u.a. kdnnen zusatzlich fur
gezielte Angebote Einsatz finden bzw. in das Spiel der Kinder integriert werden.
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Bei jungeren Kindern ist Bewegung in erster Linie in das Spiel und somit in den Alltag integriert. Rol-
lenspiele, das Konstruieren und Spielen auf dem Bauteppich usw. sind mafBgeblich von Bewegung
bestimmt. Bei Schulkindern erhalt Bewegung mit zunehmendem Alter den Charakter sportlicher Ak-
tivitat. Nichtsdestotrotz sollten im Sinne eines nachhaltigen Lernerfolgs und eines gesunden Schul-
klimas auch im Schulalltag unterschiedliche Bewegungsmoglichkeiten geschaffen werden, z.B. kor-
perliche Aktivitaten wahrend des Unterrichts, spielerische Bewegungsaktivitaten in den Pausenzeiten
und im Schulleben allgemein. Zuséatzliche Bewegungsangebote, die den individuellen Interessen und
Fahigkeiten der Kinder entsprechen, bieten in der Freizeit Sportvereine. Im schu-lischen Alltag bietet
insbesondere der Ganztagsbetrieb Moéglichkeiten, dem Bildungsbereich Bewegung angemessenen
Raum zu geben. Dies ist allerdings auch eine Herausforderung an die ,,Halb-tagsschule".

Obwohl wir in einer Welt leben, die zunehmend mehr Mobilitat verlangt, wird in unserer Gesellschaft
immer mehr Bewegungsmangel, vor allem bei Kindern, festgestellt. Dieser Mangel an Bewegung und
Bewegungsmoglichkeiten hat gravierende Folgen fiir die physische und psychische Entwicklung der
Kinder. Kindertageseinrichtungen und Schulen sollten sich dieser Problematik bewusst sein und
PraventionsmaBnahmen, vor allem auch in enger Zusammenarbeit mit den Eltern, ergreifen.

Leitidee

Kinder suchen eigenstandig nach Bewegungsmoéglichkeiten und fein- und grobmotorischen Her-
ausforderungen. Bewegung ist fur sie Erforschen und Begreifen der Welt, Sinneserfahrung, Aus-
drucksmoglichkeit von Gefuhlen, Kommunikation, Mobilitat, Selbstbestatigung, Herausforderung
und Lebensfreude. Kindern muss eine Umgebung angeboten werden, die ihrem Bedurfnis nach Be-
wegung Rechnung tragt und ihnen vielfaltige und altersgemafie Erfahrungen ermoéglicht, um ihre
motorischen Fahigkeiten und Fertigkeiten zu entwickeln. Sie benotigen Personen, die die individuel-
len Bewegungsinteressen aufgreifen und mit weiteren Herausforderungen verkniipfen. So kénnen
sie ihr Korpergefuhl und -bewusstsein weiterentwickeln und lernen, ihre Fahigkeiten realistisch
einzuschatzen. Unterschiedliche Spielgerate und -materialien, Fortbewegungsmittel und Gelandeer-
fahrungen fordern immer komplexere Bewegungen heraus, an denen Kinder ihre Kraft, Ausdauer,
Beweglichkeit und Koordination herausbilden kénnen.

Im gemeinsamen (sportlichen) Spiel entwickeln sie Teamgeist und Fairness und lernen mit Regeln
umzugehen. Weiterhin entwickelt sich aus positiven Bewegungserfahrungen im Kindesalter eine
lebenslange Motivation zu sportlicher Betatigung, die dem allgemeinen Wohlbefinden und der Ge-
sundheit dienlich ist.

Bildungsmoglichkeiten

Kindern wird die Moglichkeit gegeben,

@ Erfolgserlebnisse zu haben, unabhangig von ihren motorischen Fahigkeiten,

@® nicht nur beim woéchentlichen Bewegungsangebot oder in der Turnstunde/ im Sportunterricht
ihren Bewegungsdrang auszuleben und ihren Kérper zu erproben, sondern téglich ihrem Alter
und ihrer Entwicklung geman vielfaltige Bewegungserfahrungen zu machen,

@® ein ausgeglichenes Verhaltnis von An- und Entspannung zu erfahren,

@ an ihre eigenen kérperlichen Grenzen zu sto3en,

® selbst auszuprobieren und nicht durch Uberangstlichkeit der Erwachsenen von eigenen Bewe-
gungserlebnissen abgehalten zu werden,

@® jhre feinmotorische Geschicklichkeit in Alltagssituationen in eigenem Tempo auszubilden (an-
und ausziehen, selbststéndig mit Messer und Gabel essen, mit Scheren schneiden etc.),

@® den Umgang mit Verkehrsmitteln und Verhalten im StraBenverkehr zu erfahren,

@ unterschiedliche Fortbewegungsmittel auszuprobieren (Rutschautos, Laufrad, Dreirad, Roller,
Fahrrad, Inliner, Skateboard etc.) und deren Nutzung zu lernen,

@® sich an das Element Wasser zu gevﬂj%ﬂuﬁgich in ihm zu bewegen lernen,
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Leitfragen zur Unterstiitzung und Gestaltung von Bildungsmoglichkeiten

®

®

® ®

®

Wie kann jedes Kind Erfolgserlebnisse haben, unabhéngig von seinen koérperlichen und moto-
rischen Fahigkeiten?

Werden den Kindern anregende Spiel- und Bewegungsraume geboten, in denen sie ihre Bewe-
gungsbedurfnisse spontan und gefahrlos ausleben kénnen?

Sind die Méglichkeiten zur Kérper- und Bewegungserfahrung nur auf bestimmte Zeiten begrenzt
(z.B. Turnstunde, Sportunterricht) oder sind sie integrierter Bestandteil des Alltags?

Sind Moglichkeiten fur vielseitige Bewegungserfahrungen geschaffen: z.B. fur Laufen, Rennen,
Springen, Werfen, Fangen, Kriechen, Rollen, Klettern, Wippen, Schaukeln, Schwimmen?

Sind die vorhandenen Materialien fur psychomotorische Bewegungsanreize vielfaltig und ab-
wechslungsreich und kénnen die Kinder auch Materialien ,zweckentfremden®, z.B. Kissen und
Matten zum Springen, Stthle und Tische zum Bauen...?

Inwieweit bin ich selbst Vorbild fur Bewegungsfreude?

Greife ich die Bewegungsinteressen von Kindern auf und fordere sie weiter heraus?

Unterbreche ich vielleicht friihzeitig die kérperliche Experimentierfreude, weil ich Angste und Be-
denken habe?

®

Materialien / Settings als Denkanst6Be

®

®

®

®

® @

®

eine bewegungsfreundliche und -anregende Umgebung schaffen, Drinnen und DrauBBen, (die
ganze Kindertageseinrichtung ist ein ,,Bewegungsraum”), ,Bewegungsraume" auch in der Schule
schaffen,

Raume unterschiedlich ausstatten, um den Bedurfnissen nach Spiel, Bewegung und Ruckzug
nachzukommen,

vielfaltige Materialien zur Verfligung stellen, z.B. Materialien, wie Bretter, Baumstamme, Reifen,
Kisten, Kartons, Decken, Tische, Stuhle, Matratzen, Polster etc., fur den Innen- und AuBenbereich,
Bewegungsbaustellen mit den Kindern gemeinsam entwickeln, bzw. Anregungen geben,
Entspannungsphasen gestalten: Traumreisen, Massagen, Autogenes Training, Vorlesen in Kleinst-
gruppen, Kuschelecken,

Musikinstrumente und Musik fir rhythmische Bewegung und Tanz einsetzen,

Ausflige in den Wald oder Park und die nahere Umgebung planen, um andere Bewegungsanreize
zu erhalten, aber auch um den Umgang mit Verkehrsmitteln (Bus, U-Bahn) und das Verhalten im
StraBBenverkehr (FuBgangerwege, StraBen Gberqueren, Ampeln) zu Giben,

Fahrzeugparcours fur Rutschauto, Laufrad, Dreirad, Roller, Fahrrad, Inliner, Skatebord etc. er-
stellen,

“Fuhrerschein” flr o.g. Fahrzeuge ausstellen, wenn sie beherrscht werden und Regeln zu ihrem
Gebrauch und zum “Verkehrsverhalten” bekannt sind,

Bewegungsspiele anbieten,

FuBballspielen, Basketball, evtl. auf dem Sportplatz in der Nahe (ggf. in Kooperation mit Sport-
vereinen),

Wassergewdhnung, Schwimmen gehen (ggf. in Kooperation mit Schwimmvereinen),

Nutzung des AuBengelandes: z.B. Geblische zum Verstecken, Baume zum Klettern, Kriechtunnel
aus Weide, Higel und Wiesen, Baumstamme zum Balancieren, Hohlen oder Baumhauser bauen,
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2. Bildungsbereich: Kérper, Gesundheit und Erndhrung

Die Bildungsbereiche Bewegung, Kérper, Gesundheit und Erndhrung sind eng miteinander verbun-
den, so dass eine Trennung in der padagogischen Praxis weder moéglich noch sinnvoll ist. Sie sind
nicht als isoliertes Handlungsfeld zu verstehen, sondern mussen in den Alltag integriert sein und
dort gelebt werden, um Kindern Lebensqualitat, Leistungsféahigkeit und Wohlbefinden zu ermdgli-
chen. Die hier vorgenommene Aufteilung dient, wie grundsatzlich fur alle Bildungsbereiche giltig
und eingangs erlautert, der Strukturierung von Beobachtung, Planung, Begleitung und Auswertung
von kindlichen Bildungs- und Entwicklungsprozessen.

Korper

Kérperliches und seelisches Wohlbefinden ist eine grundlegende Voraussetzung fur die Entwick-
lung und Bildung und ein Grundrecht von Kindern. Die Wahrnehmung des eigenen Kérpers und
die Erfahrungen seiner Wirksamkeit sind grundlegende Erfahrungen fir jedes Kind. Der erste Be-
zugspunkt des Kindes ist sein Kérper mit seinen Bewegungen, Handlungen und Geflhlen. Kinder
fuhlen zunachst kérperlich, mit allen Sinnen erforschen sie sich selbst tiber ihren Kérper. Uber
Tasten, Fuhlen und Saugen begreifen Kleinkinder die Welt. Sie entwickeln ihr Selbstkonzept und ihre
Identitat und gewinnen dadurch Vertrauen in ihre eigenen Fahigkeiten. Uber Kérperkontakt treten
Kinder in Beziehung zu anderen Menschen, dabei ist das Bedurfnis nach Nahe von Kind zu Kind
unterschiedlich und es gilt dieses sensibel zu erkennen und zu respektieren. Gerade bei sehr jungen
Kindern ist die Beziehung zu Erwachsenen in hohem Mafe durch Kérperkontakt gepragt. Wickeln
und Futtern darfen deshalb nicht auf Pflege reduziert werden, sondern sind Zuwendung, Anregung
der kindlichen Sinne und Befriedigung der kindlichen Bedurfnisse.

Kinder benutzen beim Spielen ihre Korpersinne und suchen differenzierte Erfahrungsmaoglichkeiten
Uber die verschiedenen Sinne (z.B. Tastsinn, Sehsinn, Horsinn, Gleichgewichtssinn, Geschmacks-
und Geruchssinn). Diese sind Grundvoraussetzungen fur selbstgesteuerte Lern- und Bildungs-
prozesse. Kinder brauchen somit eine anregungsreiche Umgebung und Materialien, die ihnen die
Moglichkeit geben, ihre Sinne zu gebrauchen und auszubilden. Dies sollte bei kleinen Kindern in be-
sonderem Mafe in der Raumgestaltung und in der Auswahl der Materialien bertcksichtigt werden.

Mit zunehmendem Alter wird auch das Wissen Gber den Aufbau des Kérpers und seine Funktionen
fur Kinder interessant. Sie méchten wissen, wohin die Nahrung in ihrem Korper verschwindet, sie
wollen wissen, warum Muskeln hart werden, warum Kinder wachsen und Erwachsene nicht und
fordern Erklarungen ein. In Angeboten und Projekten zum Thema Kérper kénnen die Kinder Erfah-
rungen sammeln und Antworten auf ihre Fragen erhalten. Hierdurch bekommen sie ein immer dif-
ferenzierteres Versténdnis flr ihren Korper, seine Funktionen und Fahigkeiten sowie die Vorausset-
zungen, die eine gesunde korperliche Entwicklung ermdglichen.
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Gesundheit

,Gesundheit ist kein Zustand, der vorhanden ist oder nicht, sondern eine Balance zwischen korper-
lichem und seelisch-geistigem Wohlbefinden, die im taglichen Leben immer wieder neu herzustel-
lenist” (Weltgesundheitsorganisation, 1986).

Das Thema Gesundheit geht somit weit tiber das Training des Zahneputzens und des Hdndewaschens
hinaus. Es umfasst vielmehr eine ganzheitliche und praventive Gesundheitsbildung, die die Starkung
der Selbstsicherheit, die Befahigung zur Lebenskompetenz und die Verantwortungstbernahme fur
sich und seinen Kérper enthélt.

Korperpflege bedeutet fur Kinder nicht in erster Linie Hygiene oder Reinigung, sondern bietet ihnen
vielféltige Moéglichkeiten, sich mit ihrem Koérper zu beschéftigen und ein positives Kérpergefihl zu
entwickeln, z.B. beim Einseifen des Kérpers oder beim Plantschen mit Wasser. Entsprechend einge-
richtete und nutzbare Waschraume bieten Kindern einen Spielbereich, in dem sie ihre Bedurfnisse
ausleben und ganzheitliche Kérpererfahrungen machen kénnen.

Gesundheit und Krankheit gehoren zu jedem Leben und Kinder erleben beides, in ihren Familien,
bei Freunden, in der Tageseinrichtung oder Schule und bei sich selbst. Sie erfahren kérperliche und
seelische Verwundbarkeit, wenn sie krank sind, sich verletzt haben oder traurig sind. Dadurch, dass
Kinder diese unterschiedlichen Befindlichkeiten wahrnehmen und lernen diese auszudricken, in-
dem sie Pflege, Zuneigung, Trost und Gesundung erfahren, kdnnen sie sich mit dem Thema Gesund-
heit auseinandersetzen. Padagogische Aufgabe ist es, die Kinder im Umgang mit ihren Erfahrungen
zu unterstitzen und ihnen zu helfen ein eigenes Gesundheitskonzept zu entwickeln. Dazu gehéren
auch praventive MaBnahmen, z.B. wie man Unfalle verhindert, wie man ,Erste-Hilfe“ leisten kann
und wie man seinen Korper gesund halt.

Erndhrung

Die Ernahrung hat einen entscheidenden Einfluss auf die kdrperliche und geistige Entwicklung von
Kindern. Gerade die ersten Lebensjahre sind pragend fur das Erndhrungsverhalten von Kindern.
Daher muss frihzeitig damit begonnen werden, Kinder an ein gesundes Trink- und Essverhalten
heranzuftuihren. Es ist nachgewiesen, dass Kinder grundsétzlich eine positive Einstellung zum Es-
sen haben. Sie sind aufgeschlossen in Bezug auf Nahrungsmittel, probieren gerne und haben ein
nattrliches Sattigungsgefiihl. Gerade kleine Kinder wissen, wann sie satt sind oder Hunger haben;
es gilt fur die Erwachsenen, Kindern ihr eigenes Sattigungsgefthl zu lassen und auf die Selbst-
regulation der Kinder zu vertrauen. In Anbetracht der steigenden Zahlen von (bergewichtigen
bzw. adipdsen Kindern auch schon in der Altersklasse der drei- bis sechsjédhrigen Kinder wird es je-
doch immer notwendiger auch Kindern fruhzeitig die Grundlagen einer gesundheitsférdernden und
-erhaltenden Erndhrung nahe zu bringen. Ausgewogene und vollwertige Mahlzeiten gehéren ebenso
dazu wie Umgang und Erfahrung mit Lebensmitteln, Grundkenntnisse ihrer Bedeutung und Wirkung
auf den Korper und eine kritische Auseinandersetzung mit ,Kinderlebensmitteln” und ,,Fast-Food”.
Erndhrungsgewohnheiten sind stark familiar und kulturell gepragt und auch von sozioékonomischen
Faktoren abhangig; aus diesem Grund ist es notwendig, die Familien mit einzubeziehen. Individuelle
Unterstitzung und Beratung, Informationsveranstaltungen, gemeinsames Kochen usw. sind nur ei-
nige Moglichkeiten, um Eltern an das Thema heranzuftihren.
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Essen und Trinken sollte mit angenehmen Erfahrungen und nicht mit Zwang, Bestrafung oder Be-
lohnung verknupft sein. Ziel in Kindertageseinrichtung und Schule sollte in erster Linie sein, dass
Kinder Freude und Genuss an (gesundem) Essen und Trinken erfahren und sie positive Vorbilder
erhalten. So kénnen sie ein nachhaltig gesundes Ernahrungsverhalten entwickeln. Der alltagliche
Umgang mit Lebensmitteln und die Zubereitung von Mahlzeiten (z.B. Friihstiick, Nachtisch) ermogli-
chen vielfaltige Sinneserfahrungen und den Erwerb von Kompetenzen: Das Riechen, Schmecken
und Fuhlen bei der Zubereitung von Lebensmitteln beispielsweise férdert die Wahrnehmung und
Ausbildung der Sinne, beim Zerkleinern, Schneiden oder Brote schmieren werden fein- und grob-
motorische Fahigkeiten ausgebildet. Gemeinsame Mahlzeiten sind ein wichtiger Bestandteil des so-
zialen Lebens. Leider erfahren Kinder heute in ihren Familien, z.B. bedingt durch unterschiedliche
Lebens- und Arbeitsrhythmen, immer weniger dieses Gemeinschaftsgefuhl. Tageseinrichtungen und
Schulen haben die Moéglichkeit, Kinder diese sozialen und kulturellen Aspekte erleben zu lassen. Ein
leckeres, gesundes Essen, ein nett gedeckter Tisch und gemeinsame Gesprache lassen gemeinsame
Mahlzeiten zu einem besonderen Ereignis werden. Tischmanieren, der richtige Umgang mit Besteck
und ein gutes Sozialverhalten (anderen die Schisseln weiterreichen, darauf achten, dass jeder et-
was bekommt; anderen beim Auffillen helfen) sind weitere Aspekte, die zu einer guten Atmosphéare
gemeinsamer Mahlzeiten gehoren.

Der Bildungsbereich Korper, Gesundheit und Erndhrung bietet in Kombination mit dem Bildungs-
bereich Bewegung groRe Chancen, Kinder im Sinne einer nachhaltigen Erziehung und Bildung an
ein gesundheitsbewusstes Verhalten heranzufiihren und damit auch Gesundheitsrisiken wie Uber-
gewicht, Herz-Kreislauferkrankungen, Diabetes und Stérungen des Bewegungsapparates vorzu-
beugen.

Die Zusammenarbeit mit Eltern, gerade in diesem Bildungsbereich, ist von besonderer Bedeutung.
Familien sollen u.a. informiert und aufgeklart werden, um das Bewusstsein flir die Wichtigkeit der
Vorsorgeuntersuchungen zu erhéhen. Im Rahmen von Vorsorgeuntersuchungen kénnen Entwick-
lungsverzogerungen, Beeintrachtigungen und Erkrankungen sowie Falle von Vernachlassigung, Kin-
desmisshandlung oder sexuellem Missbrauch erkannt werden.

Leitidee

Ausgehend von ihrem eigenen Kérper und seinen Empfindungen und Wahrnehmungen entwickeln
Kinder ein Bild von sich selbst. Je differenzierter die Sinneserfahrungen (Hoéren, Sehen, Tasten, Fuh-
len, Schmecken, Riechen usw.) sind, die dem Kind ermdglicht werden und je mehr Raum ihm zum
Ausprobieren und Gestalten geboten wird, desto mehr Selbstwirksamkeit erféahrt es und kann so
seine ldentitat und sein Selbstbewusstsein entwickeln. Kinder gehen zunéachst vollig unbefangen
mit sich und ihrem Koérper um, sie haben ein natirliches Interesse, ihren Kérper zu erforschen. In
dieser spielerischen Form entwickeln sie ein Geschlechtsbewusstsein. Je élter ein Kind wird, desto
neugieriger und wissensdurstiger wird es in Bezug auf seinen Kérper und dessen Funktionen, seiner
Fahigkeiten und seiner Befindlichkeiten. Uber eigenes Erforschen bis hin zu gezielten Fragestellun-
gen nutzen Kinder alle Moglichkeiten, um Antworten auf ihre Fragen zu erhalten und entwickeln so
Selbstvertrauen in ihre eigenen Fahigkeiten, aber auch Sach- und Methodenkompetenzen. Auch die
Themen Gesundheit und Ernahrung mit all ihren Facetten erhalten fir Kinder in diesem Zusammen-
hang zunehmendes Interesse. Kinder haben grundsatzlich ein gutes Gespur und eine gute Selbstein-
schatzung, was und wie viel sie an Nahrung benétigen, was ihnen schmeckt und was nicht. Essen
und Trinken ist fur sie lustvoll und dient ihrem Wohlbefinden, weniger der Versorgung mit notwendi-
gen Nahrstoffen. Kindern sollte diese ureigene, positive Einstellung erhalten bleiben und sie sollten
hierbei Unterstttzung durch Erwachsene erfahren. Gleichzeitig gilt es dem zunehmend ungesunden
Erndhrungsverhalten friihzeitig entgegenzuwirken, indem Kindern vielfaltige positive Erfahrungen in
Bezug auf Ernahrung erméglicht werden.
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Kinder lieben es, beim Kochen, Tischdecken, Spulen und weiteren hauswirtschaftlichen Téatigkeiten
zu helfen. Indem sie Aufgaben in diesen Bereichen ausfuhren kénnen, erleben sie sich als handlungs-
fahig, verantwortlich und Teil einer Gemeinschaft. Dies stérkt ihr Selbstbewusstsein, ihre Handlungs-
kompetenzen, aber auch ihr seelisches Wohlbefinden, was wiederum positive Auswirkung auf ihre
Gesundheit hat.

Bildungsmoglichkeiten

Kindern wird die Moglichkeit gegeben,

®

®©® ® ©® © ©® ® @ ®

ein unbefangenes Verhaltnis zu ihrem Koérper und seinen Ausdrucksweisen zu behalten bzw. zu
entwickeln,

vielfaltige und differenzierte Sinneserfahrungen zu machen,

sich zurtickzuziehen und unbeobachtet zu sein,

Uber Nahe und Distanz selbst zu entscheiden,

Mahlzeiten mit zu gestalten, sowohl bei der Auswahl als auch bei deren Zubereitung,

selbst zu entscheiden, was und wie viel oder wenig sie essen,

sich selbst das Essen aufflillen und auch eigensténdig essen dirfen,

Zeit zu haben: beim Spielen, beim Essen etc.,

Leitfragen zur Unterstiitzung und Gestaltung von Bildungsméglichkeiten

®

Werden die Kinder taglich an der Auswahl und Zubereitung von Mahlzeiten beteiligt und haben
sie die Moéglichkeit zwischen unterschiedlichen gesunden Lebensmitteln / Mahlzeiten zu wahlen,
z.B. bei Schulverpflegung?

Haben sie die Moéglichkeit, die Herkunft von Lebensmitteln, ihre Vielfalt und ihren Geschmack
kennen zu lernen?

Koénnen die Kinder ihre sinnliche Wahrnehmung ausreichend erproben?

Inwieweit bin ich selbst Vorbild bzgl. gesundheitsbezogener Themen (Erndhrung, Bewegung, Um-
gang mit Stress etc.)?

Sind die Materialien anregend und unterstiutzend?

Habe ich selbst eine positive Einstellung zu meinem Kérper?

Berucksichtige ich die Bedurfnisse von Kindern nach Nahe (trosten, vorlesen...), aber auch nach
Distanz (nicht in den Arm genommen werden wollen, sich zurtickziehen wollen)?

Erfolgt ein aktiver Austausch mit den Eltern tiber Themen der Gesundheitsfiirsorge (Informa-
tionsveranstaltungen, Weitergabe von Informationsmaterial, Hinweise auf individuelle Bera-
tungsmaglichkeiten)?
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Materialien / Settings als Denkanst6Be

ORORORORORONONO ®

®

viele Spiegel, Frisierutensilien, Cremes, Schminke zur Verfugung stellen,

Matschen, Kneten mit unterschiedlichen Materialien, z.B. Sand, Erde, Ton, Knete, Kleister, Malen
mit Fingerfarben,

Streichelmassage mit unterschiedlichen Gegenstanden z.B. Igelballe, Tennisballe, Pinsel, Teigrol-
len, Auflegen von verschieden schweren Sackchen, geftllt mit Hulsenfriichten, Watte, Kastanien,
Schmeck-, Tast- und Riechspiele, Tastmemories oder Fuhlbtcher herstellen,

Balle-, Bohnen-, Kastanienbad,

ausreichend altersgemaBe Bilder- und Sachbulicher zum Thema Koérper, Gesundheit, Aufklarung,
Besuch von Arzt, Zahnarzt, Krankenhaus, , Erste-Hilfe"-Kurse fir Kinder,

Kuschelecken und Riickzugsmoglichkeiten, Kissen, Tiicher,

Besuch von Markt, Backerei, Bauernhof, Molkerei, Wasserwerk,

Gemuse, Krauter, Obst selber anbauen, ernten und verwerten,

Kochkurse mit Kindern und Eltern, z.B. leckere und gesunde Brotaufstriche selber machen, ge-
sunde Nachspeisen, gesundes Fast-Food etc.,

selber Lebensmittelmemories erstellen,

»Reise in ferne Lander”: internationales Essen und Getranke mit unterschiedlichen Sitten und
Gebréauchen, z.B. mit den Fingern essen, mit Stabchen; dabei die Kompetenzen und Erfahrungen
von Kindern mit Zuwanderungsgeschichte nutzen,

Nahrungspyramide mit Kindern als Collage erstellen und einzelne Bereiche thematisieren, z.B.
Getranke: Kinder verschiedene Getranke testen lassen (Wasser, Apfelschorle, Apfelsaft, Limo-
naden, Eistee...); Was schmeckt besser? Was ist gesund? Zuckergehalt der Getrénke anhand von
Wurfelzucker deutlich machen, Getranke, z.B. Apfelsaft einfarben und sagen lassen, was besser
schmeckt (visueller Einfluss),

Ernahrungsfuhrerschein (Programm fir Schulen vom aid infodienst Verbraucherschutz, Er-

nahrung, Landwirtschaft e.V.),
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3. Bildungsbereich: Sprache und Kommunikation

Die Bedeutung der Sprache* als wichtigstes zwischenmenschliches Kommunikationsmedium ist un-
bestritten. Sie ist das zentrale Mittel fr Menschen, Beziehungen zu ihrer Umwelt aufzunehmen und
sich in ihr verstandlich zu machen. Sprachentwicklung beginnt mit der Geburt, erfolgt kontinuierlich
im sozialen Umfeld und ist niemals abgeschlossen. Die Entwicklung der Sprache ist sehr eng mit der
Entwicklung der Identitat und Personlichkeit eines Menschen verbunden. Sprache und Kommunika-
tionsfahigkeiten sind grundlegende Voraussetzungen fur die emotionale und kognitive Entwicklung
von Kindern, zusammen mit der Schrift stellen sie die Schlisselqualifikationen fur den Bildungser-
folg dar.

Verlauft die Sprachaneignung in der ersten Zeit wie von selbst — sofern das Kind entsprechende
Bedingungen vorfindet — so gewinnen im weiteren Verlauf fur die Entwicklung der Sprachkompe-
tenz wichtige Bezugspersonen des Kindes als Sprachmodell oder Sprachvorbild eine immer groBRere
Bedeutung. Dieser Vorbildfunktion sollte man sich als Erwachsener immer bewusst sein und den
eigenen Sprachgebrauch daraufhin kritisch tberprufen. Kinder entwickeln Freude an Sprache und
Sprechen, wenn ihre sprachlichen Handlungen in sinnvolle Zusammenhange gestellt sind und wenn
die Themen ihre eigenen Interessen bertihren. Je bedeutsamer sie fiir das Kind sind, umso starker ist
der Impuls, sich hiertiber anderen mitzuteilen, Eindriicke wiederzugeben und tiber die Aufnahme des
Geschilderten durch die Kommunikationspartner Bestatigung zu erfahren. Voraussetzung ist, dass
sie sich als Person angenommen und aufgenommen fuhlen.

Insbesondere die Familie als Bildungsort hat einen groBen Einfluss auf die Entwicklung der Sprach-
kompetenz von Kindern. Mit Kindern Zeit zu verbringen, sich ihnen zu zuwenden und mit ihnen zu
sprechen, bedeutet auch, ihre Sprachkompetenz zu férdern. Gerade in diesem Bildungsbereich ist
eine kontinuierliche Zusammenarbeit zwischen Bildungsinstitutionen und Elternhaus von groer Be-
deutung. Sprachliche Bildung ist grundsatzlich in den Alltag von Kindertageseinrichtungen integriert
und greift vielfaltige Sprachanlasse auf. In der Beschéftigung mit anderen Bildungsbereichen nimmt
sie eine zentrale Bedeutung ein. Jedes Handeln ist immer auch sprachliches Handeln, egal ob man
anderen etwas erklart oder Erklarungen zuhort, eine Geschichte erzahlt oder Aktivitaten sprachlich
begleitet. In diesen Handlungen entwickelt sich sprachliche Abstraktionsfahigkeit, werden neue Be-
griffe erworben, kdnnen andere Perspektiven eingenommen und eigenes Denken reflektiert werden.

Die Anerkennung und Férderung der Herkunftssprache - vor allem in Zusammenarbeit mit den Eltern
— ist ein wichtiger Bestandteil der Sprachentwicklung. Neben der Sprachkompetenz in deutscher
Sprache ist Zwei- und Mehrsprachigkeit eine wesentliche Kompetenz, die als Leistung und Chance
wertgeschatzt und begriffen wird. Kinder mit einer anderen Herkunftssprache als Deutsch erhalten
die Moglichkeit, die deutsche Sprache zu erlernen, um an Bildungsprozessen im Elementarbereich
und der Schule erfolgreich teilnehmen zu kénnen. Grundlage jeder Sprachférderung ist eine frih-
zeitig einsetzende Beobachtung und Férderung der sprachlichen Entwicklung.

4 Hingewiesen wird an dieser Stelle auf das Ubereinkommen der Vereinten Nationen tiber die Rechte von Menschen mit Be-
hinderungen. Kinder mit Behinderungen, die den Bereich Sprache und & r ij?é?gbetreffen, sollen moéglichst mit den
individuell geeigneten Sprachen, Kommunikationsformen und -mitteln le geférdert werden.
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Leitidee

Sprachentwicklung ist ein kontinuierlicher und lebenslanger Prozess. Kinder entwickeln ihre
sprachlichen Fahigkeiten am Modell des Sprachverhaltens ihrer Bezugspersonen, bilden aber auch
eigene Hypothesen und Regeln Giber den Aufbau von Sprache. Wertschatzung des Kindes und seiner
AuBerungen, Unterstiitzung des Interesses und der Motivation, sich mitzuteilen und verstanden
zu werden, beférdern den Prozess seiner zunehmenden Sprachkompetenz. Vielfaltige Anregungen
sowie sinnvolle Sprechanlésse in einer vertrauensvollen Umgebung unterstutzen die sprachlichen
Fahigkeiten von Kindern. In bedeutungsvollen Kontexten entwickeln sie ihre Fahigkeiten zum Dialog,
indem sie anderen zuhoren, auf die Beitrage anderer eingehen und nonverbale Ausdrucksformen
einsetzen.

Kinder entdecken die Schrift als ein Medium, gesprochene Sprache festzuhalten und sich mit an-
deren auszutauschen. Sie entwickeln Interesse fur Blcher, fur Schreiben und Schrift und erweitern
ihr Textversténdnis, in dem sie selbst zusammenhéangend erzéhlen und unterschiedliche Textsorten
unterscheiden kénnen. Sprache wird in zunehmendem MafRe als Strukturierungshilfe eigener Denk-
prozesse gebraucht. Eigene Vorgehensweisen zu erklaren oder anderen zuzuhoren fordert in dieser
Weise die Reflexion eigener Lernprozesse.

Bildungsmaoglichkeiten

Kindern wird die Moglichkeit gegeben,

@ sich in Gesprachen mitzuteilen und ihre Geftihle, Meinungen, Gedanken, Erlebnisse etc. zu
aufern,

@® aktiv zuzuhéren und nonverbale Ausdrucksformen (Korpersprache, Mimik, Gestik etc.) zu ent-

wickeln,

Gespréachsregeln kennenzulernen und anzuwenden (anderen zuhéren, dabei anschauen, aus-

sprechen lassen, beim Thema bleiben etc.),

Interesse an Buichern und Freude am Fabulieren und Geschichtenerzahlen zu entwickeln,

Schrift als ein Informations- und Kommunikationsmedium kennenzulernen,

ihren Wortschatz zu erweitern und neue Begriffe (auch Fachbegriffe) angemessen zu verwenden,

auch in ihrer Herkunftssprache zu reden,

®

®
®
®
®
® .
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Leitfragen zur Unterstiitzung und Gestaltung von Bildungsmoglichkeiten

®

Erhalten die Kinder ausreichend Gelegenheit, sich in Gesprachen zu duBern?

Wird mit den Kindern eine Kultur des Dialogs und der Kommunikation gepflegt?

Werden beim Erzéhlen und Vorlesen von Geschichten die Interessen und Erlebnisse der Kinder

aufgegriffen? Werden auch jungen- und madchenspezifische Bucher und Texte angeboten?

Sind den Kindern Schriftmedien wie Blcher, Zeitungen, E-Mails etc. zuganglich? Wird tber ihre

Funktion gesprochen, werden sie im Alltag und in Projekten als Informationsquellen und Kommu-

nikationsmittel genutzt?

@® Begleite ich das Handeln der Kinder durch sprachliche Erlauterungen, durch Nachfragen, durch
Informationen und Hinweise — beim Einsatz von Materialien, beim Aufraumen, wahrend der Mahl-
zeiten etc.?

® Werden die Kinder untersttitzt und geférdert, Konflikte nach Méglichkeit eigenstandig sprachlich
und im Konsens zu |6sen?

® Welche Gelegenheiten biete ich den Kindern, ihren Wortschatz zu erweitern und ihn differenziert
zu nutzen?

® Wie ermogliche ich es eher ruhigeren und stilleren Kindern, sich aktiv an Gesprachen zu be-

teiligen?

® @

®

Materialien / Settings als DenkanstoBe

@® Erlebnisse und Erfahrungen (Ausflug, Lieblingssendungen, aktuelle Vorfalle, Wochenende) als Er-
zahl- und Austauschanlésse,

Exkursionen (z.B. Bibliothek, Blicherbus, Lokalredaktion, Post, etc.),

Bilderbucher, Geschichtenbicher, Sachbiicher, Kinderlexika, Kinder- und Dokumentarfilme etc.,
auch mehrsprachig,

eigene Bibliothek einrichten bzw. Ausleihe von Blichern ermdglichen, durch regelméBigen Be-
such einer Bibliothek,

Ratsel, Sprachspiele, Kinderreime, Fingerspiele (auch in anderen Sprachen),

Tierstimmen héren und imitieren,

Raume bzw. Nischen einrichten, die mit Tafeln und Kreide, Alphabet, Zahlen, Blichern, alter
Schreibmaschine, PC und entsprechender Software ausgestattet sind,

Singen von Kinderliedern, Singspiele,

Theater spielen, improvisierte Szenen, z.B. aus Marchen, spielen,

Pantomime als non-verbale Ausdrucksmoglichkeit, einfache Begriffe darstellen,

Tagebuch mit Kindern anlegen, z.B. in der Waldwoche, Kinder diktieren ihre Erlebnisse,
Unterschiedliche Schriften und Zeichen: Keilschrift, Hieroglyphen, arabische, chinesische, japa-
nische, kyrillische Schrift,

Herkunftssprachen der Kinder aufgreifen,

Zeitung lesen, z.B. interessante Themen fir Kinder oder Berichte tiber die Kita oder die Schule,

®

®

®

® @

®

®©® ® ®©® @ @

® ® @
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4. Bildungsbereich: Soziale, kulturelle und interkulturelle Bildung

Soziale Beziehungen sind die elementare Voraussetzung eines jeden Bildungsprozesses. Kinder
erkunden eigenstandig ihre Umgebung und suchen nach Antworten auf ihre Fragen. Erwachsene
begleiten und beobachten diese Erkundungen, geben den Kindern Sicherheit und leisten Hilfestel-
lung und Unterstltzung. Hierdurch entwickeln Kinder Selbstvertrauen und eine Vorstellung der
eigenen ldentitat. Selbstvertrauen ist die Grundvoraussetzung, um offen und tolerant gegentber
anderen Menschen und fremden oder unbekannten Gebrauchen und Lebenswelten zu sein. Selbst-
vertrauen kdnnen Kinder entwickeln, wenn ihrer Kultur, ihrer Sprache und insbesondere ihnen als
Person Wertschatzung entgegengebracht wird.

Kindertageseinrichtungen und Schulen sind oft der erste Ort, an dem Kinder regelmaBig mit Per-
sonen auBerhalb der Familie zusammentreffen. Dort begegnen sie fremden Menschen mit unter-
schiedlichen Ansichten und Lebensstilen. Fremdes Aussehen und fremde Gewohnheiten l6sen bei
Kindern Neugierde aus und sie beginnen nachzufragen. Verschiedene Lebenswelten und Familien-
typen, wie z.B. Ein-Eltern- oder Patchwork-Familien kdnnen Gegensatzlichkeiten und unterschied-
liche Erwartungen erzeugen und daraus resultierende unterschiedliche Interessen und Bedurfnisse
konnen zu Konflikten fuhren. Das MiteinanderLeben in einer (Kinder-)Gruppe mit der Vielzahl von
unterschiedlichen Meinungen und Bedurfnissen erfordert ein konstruktives Konfliktverhalten, eine
Auseinandersetzung und Abstimmung mit anderen und das Eintreten fur die eigenen Interessen. In
ein solches Konfliktverhalten mussen Kinder hineinwachsen. Sie lernen, ihre Gefuihle und Interessen
auszudrtcken, Konflikte auszuhalten und Lésungen zu finden. Dies ist der Grundstein flr soziale
Erfahrungen wie Gemeinschaft, Freundschaft und Solidaritat. Das Kind nimmt sich als Teil einer Ge-
meinschaft wahr und lernt gesellschaftlich verantwortlich zu handeln.

Dabei benotigen Kinder Erwachsene, die ihnen mit Interesse, Respekt und Empathie begegnen, die
Empfindungen der Kinder anerkennen und sie unterstiitzen und begleiten. So lernen Kinder auch
anderen Menschen mit Einfihlungsvermdgen und Empathie zu begegnen. Es ist auch wichtig, dass
Kinder eventuelle Vorbehalte und Angste gegentiber ihnen nicht Bekanntem haben diirfen. Diese
sollen gemeinsam angesprochen werden und Raum und Akzeptanz finden. Die Rolle der Fach- und
Lehrkrafte ist, Fremdheitserfahrungen aufzugreifen und Kinder dazu zu ermutigen, andere Sicht-
und Lebensweisen oder Kulturen kennenzulernen. Um Stigmatisierung zu vermeiden, sollten inter-
kulturelle Begegnungen frei von klischeehaften Kultur- oder Lebensstilzuschreibungen stattfinden.
Aufgreifen statt Aufdréngen ist hier das leitende Prinzip. So kénnen z.B. Situationen interkultureller
Begegnung zum Anlass genommen werden, eigene Gewohnheiten zu hinterfragen.

Ziel ist, auf das Leben in einer hinsichtlich der Lebensstile und Kulturen vielfaltigen Gesellschaft
vorzubereiten, die Kinder darin zu unterstttzen, ihre eigene Kultur und Herkunft kennen zu lernen
und darauf aufbauend eine eigene Kultur und einen persénlichen Lebensstil zu entwickeln. Vielfalt in
personlicher, sozialer, kultureller, physischer und psychischer Hinsicht soll ein selbstverstandlicher
Teil des Alltags der Kinder sein. Auch interkulturelle Padagogik ist somit eine Querschnittsaufgabe
des padagogischen Alltags mit dem Ziel, das Zusammenleben von Menschen unterschiedlicher
Herkunft zu starken.

Kindern werden Erfahrungsraume angeboten, in denen sie Werte erleben und an Werten ausge-
richtetes Verhalten erfahren kénnen. Regeln flr das Zusammenleben kénnen gemeinsam gefun-
den und Kinder in die Entscheidungsprozesse einbezogen werden. Kinder, die méglichst frih mit
demokratischen Strukturen und Handlungsweisen unserer Gesellschaft in Kontakt kommen und
demokratische und soziale Lebensformen erleben, haben die Chance zu verantwortungsbewussten,
handlungs- und kritikfahigen Menschen heranzuwachsen. Auch erhalten sie die Gelegenheit Schritt
fur Schritt sich und andere Menschen kennen zu lernen, sich anderen gegentber abzugrenzen und
zu erfahren, dass das eigene Recht eingefordert werden kann und gleichzeitig das des Gegentibers
respektiert wird. Dies ist die Grundlage fur ein demokratisches Versténdnis.
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Uber Gruppen- und Klassenkonferenzen, Kinderparlamente und Kinderversammlungen kénnen
Kinder Partizipation an den Alltagsentscheidungen erleben und so erkennen, was Anerkennung,
Zugehérigkeit und das Recht auf Selbstbestimmung und Beteiligung bedeuten. Durch Ubertragung
von Verantwortung und Mitsprache und Gber Team- und Projektarbeit kann dies fortgefiihrt werden.
Hierzu bendtigen sie erwachsene Vorbilder, die sie unterstitzen und begleiten. Nur durch eigene Er-
fahrungen kdnnen sie zu selbstbewussten, reflexionsfahigen und verantwortungsbewussten Persén-
lichkeiten heranwachsen.

Leitidee

Selbstvertrauen ist die Grundvoraussetzung, um offen und tolerant gegentiber Anderem und Frem-
dem zu sein. Die eigene Personlichkeit und Identitat des Kindes werden anerkannt und gestéarkt
sowie Selbstvertrauen und Offenheit der Kinder ermdglicht. Neugierig stellen Kinder Unterschiede
fest und haben die Méglichkeit, sich damit auseinanderzusetzen. Bedurfnisse und Fragen der Kinder
werden aufgegriffen, die Neugierde und Offenheit gegentiber anderen gefordert. Kinder nehmen die
Menschen im Umfeld als unterschiedliche Personlichkeiten mit unterschiedlichen Lebensformen,
Bedurfnissen, Kulturen und Sprachen wahr und diese Vielfalt wird als Normalitat und Bereicherung
erlebt. Sie erfahren, dass die eigene Lebensweise eine von vielen moéglichen ist und unterschiedliche
Werte gelten kénnen. Uber Erfahrungen im Umgang mit anderen Kindern und Auseinandersetzung
mit verschiedenen Meinungen und Haltungen lernen sie die hier geltenden Grundrechte und deren
Hintergriinde kennen. Aufgeschlossenheit gegentiber fremden Lebensstilen und Kulturen wird durch
alltégliche Erfahrungen geférdert. Die Kinder haben Gelegenheit, Wissen Giber fremde und die eigene
Kultur zu sammeln, sowohl tber Schrift, Sprache, Religion und Kultur als auch tber verschiedene
Formen der Familien und des Zusammenlebens, und diese auch praktisch zu erleben. Kinder nehmen
wahr, dass sie jeweils unterschiedliche Interessen und BedUrfnisse haben, diese duRern kbnnen und
ernst genommen werden. Sie erkennen Mdglichkeiten, ihre Interessen anderen zu vermitteln und
Lésungswege fur Konflikte zu finden. Sie erfahren, dass ihre Gefiihle und Meinungen wichtig, sie Teil
einer Gemeinschaft sind und sie Verantwortung fiir sich und andere tibernehmen kénnen.

Bildungsmaoglichkeiten

Kindern wird die Moglichkeit gegeben,

Verantwortung fur das eigene Handeln zu ibernehmen,

ihre Winsche und Beduirfnisse zu au3ern,

Meinungen und Vorstellungen anderer Menschen zu erfahren,

unterschiedlichen Menschen und Kulturen zu begegnen und diese kennenzulernen,
Brauche und Normen und deren Hintergriinde zu erfahren,

Regeln gemeinsam zu erarbeiten,

ihre eigene Herkunft zu erkunden und eine eigene Kultur sowie einen eigenen Lebensstil zu ent-
wickeln,

@® jhre Emotionen zuzulassen und zeigen zu kénnen,

® jhre Rechte kennen zu lernen (UN-Kinderrechtskonvention),

[CEORORORONO

®
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Leitfragen zur Unterstiitzung und Gestaltung von Bildungsmaéglichkeiten

®

®

Haben die Kinder Gelegenheiten, gemeinschaftliche Erfahrungen mit anderen Kindern zu ma-
chen?

Wird den Kindern die Moéglichkeit gegeben, ihre eigene Meinung und Haltung zu duBBern?
Ermogliche ich generationstbergreifende Begegnungen?

Werden Moglichkeiten entwickelt, Kinder, die nicht so extrovertiert sind, in die Gemeinschaft zu
integrieren?

Gibt es Kinder mit Zuwanderungsgeschichte, die von ihren Erfahrungen und Bréauchen berichten
kénnten?

Erhalten die Kinder Gelegenheit, sich selbst und andere zu erfahren?

Was passiert, wenn ein Kind traurig ist oder sich freut? Hat es Gelegenheit diese Emotionen mit
anderen zu teilen?

Beriicksichtige ich die verschiedenen kulturellen Erfahrungen der Kinder im Alltag?

Materialien / Settings als Denkanst6Be

®

®

Patenschaften fur neue Kinder und Schulanféanger, Verantwortung fur andere Kinder Uber-
nehmen,

Verantwortlichkeiten fur Aufgaben in der (Kinder-)Gruppe tbernehmen (Tischchef/-chefin, Blu-
mendienst, Gruppen- oder Klassensprecher/-in),

Materialien verschiedener Kulturen zum Kennenlernen, Spielen, Ausprobieren und Neugier
wecken,

Erstellen einer Familienwand. Kinder bringen Materialien und Bilder von zu Hause mit und ge-
stalten ein Plakat zum Thema ,,Meine Familie”,

Selbsterfahrungen und Selbstwahrnehmung: Kinder malen sich selbst, legen sich auf ein groBes
Stiick Papier und zeichnen die Konturen nach,

Smileys mit verschiedenen Gesichtern zum Beschreiben, Erraten, Zeigen und Erkennen von
unterschiedlichen Emotionen.

Landestypisch kochen, gemeinsames Essen, z.B. jeder kocht sein Lieblingsessen,

Raumliche Moglichkeit und Utensilien fir Rollenspiele: Handpuppen, Marionetten, Kasperle-
theater, um verschiedene Rollen auszuprobieren,

Gemeinschaftsspiele und Spiele fur verschiedene Teams, Gruppenarbeiten,

Kindergarten- oder Klassenregeln, die gemeinsam erarbeitet werden,

Mitbestimmung der Kinder bei der Gestaltung des Tagesablaufes (Tatigkeiten, Ruhephasen,
Mahlzeiten, die Wahl der Spielpartner,- orte, -materialien, -raume) und die Gestaltung der Raum-
lichkeiten und des AuBengelandes

Gruppendiskussionen /Kinderkonferenzen/Morgen-, Erzahlkreise.
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5. Bildungsbereich: Musisch-asthetische Bildung

Asthetik betont die Bedeutung sinnlicher Wahrnehmung in Bildungs- und Erkenntnisprozessen. Da-
her meint asthetische Bildung nicht nur den musisch-kinstlerischen Bereich, sondern beruhrt alle
Bereiche des alltaglichen Lebens.

Ausgehend von der Uberzeugung, dass sich der Mensch durch die aktive, kreative Auseinanderset-
zung mit seiner Umwelt entwickelt, hat &sthetische Bildung in den neueren fachlichen Diskursen
tber (fruh-)kindliche Bildungsprozesse einen hohen Stellenwert. Asthetische Bildung versteht sich
als Ergebnis sinnlicher Erfahrungen, die selber zu neuem Wissen und neuen Erkenntnissen flhren
konnen. Die Férderung von Wahrnehmungs-, Erkenntnis- und Selbstbildungsprozessen ist daher von
wesentlicher Bedeutung.

Insbesondere in den ersten Lebensjahren lernen Kinder (zunachst ausschlie3lich) aus dem, was sie
Uber ihre eigenen Sinne erfahren. Daruber erschlieBen sie sich die Wirklichkeit, konstruieren ihre
Bilder von der Welt und geben ihnen ihre subjektive Bedeutung. Dieser individuelle Verarbeitungs-
prozess knlpft an bereits im Kopf bestehende Bilder sowie an vorhandene Erfahrungen und Vor-
stellungen an. Eine wachsende Vielzahl von Bildern ermdglicht facettenreiches, kreatives Denken
und ein sich stetig erweiterndes Verstandnis der Welt. Diese Bildungsprozesse werden dadurch un-
terstutzt, dass Kinder vielfaltige Moglichkeiten haben, das, was sie wahrnehmen, nicht nur als in-
neres Bild zu konstruieren, sondern auch als dufBBeres Bild gestalten zu kdnnen. Hier gewinnen alle
Bereiche, die vielfaltige Sinneserfahrungen und Ausdrucksformen ermdoglichen, groBe Wichtigkeit.
Dazu zahlen insbesondere das freie Spiel, jede Form des Gestaltens, Musik, Tanz, Bewegung, Rol-
lenspiele und das Singen.

An dieser Stelle werden die Bereiche ,,Gestalten” und ,Musik" differenzierter ausgeftihrt, da die Gbri-
gen Bereiche bereits in anderen Kapiteln beschrieben sind.

Gestalten

Gestalten kann als eine besondere Form des Spielens bezeichnet werden. Vor allem jliingere Kinder
trennen kaum zwischen Spielen und Gestalten. Im Gegensatz zum Spiel kann sich das Gestalten
jedoch nur entlang der gewéhlten Stoffe und Materialien vollziehen. Dabei werden viele unterschied-
liche Dinge zum gestalterischen Tun genutzt. Kinder lieben es Spuren zu hinterlassen, sei es durch
Malen und Zeichnen auf Papier oder im Sand, durch Arbeiten mit Holz, durch Formen von Ton etc.
So machen sie positive Erfahrungen hinsichtlich ihrer Selbstwirksamkeit und vollziehen einen Ent-
wicklungs- und Erfahrungsprozess. Dabei geht es nicht um die Erstellung eines fertigen Produktes,
sondern um das Gestalten an sich und die Entwicklung neuer innerer und &ufBerer Bilder und damit
um das Neukonstruieren von Wirklichkeit und Aneignung eines neuen Stiickchens Welt. Mit diesem
freien, selbstbestimmten und lustbetonten Tun kann eine groBRe psychohygienische Wirkung verbun-
den sein. Kinder kénnen ihre Geflihle ausdriicken, Erlebtes mitteilen und reflektieren. Die Vielféltig-
keit der Materialien und das Kennenlernen verschiedener Techniken erméglichen dem Kind, unter-
schiedliche Gestaltungsweisen auszuprobieren und damit immer wieder neu eigene Wirklichkeit
abzubilden, umzuformen und zu verfeinern. Gleichzeitig bietet das kreative Gestalten mit verschie-
denen Materialien vielfaltige Wege, Wissen tber die Welt zu erfahren und zu erweitern. Durch An-
schauen, Anfassen, Bearbeiten wird die Beschaffenheit des jeweiligen Materials erfasst, verglichen,
sortiert, auf die Probe gestellt und in (neue) Zusammenhange gesetzt.

Um sich in sinnliche Erlebnisse vertiefen, mit ihren Wahrnehmungen spielen und diese umgestalten
zu kénnen, brauchen Kinder Freiheit, Raum und Zeit.
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Musik

Musik ist ein Bereich, der Kinder (spatestens) von Geburt an fasziniert. Sie haben ein groB3es Inter-
esse an Gerauschen, Tonen, Klangen, die sie selbst erzeugen bzw. denen sie lauschen kénnen. Schon
im ersten Lebensjahr nimmt das Kind klangliche Eindriicke war und speichert Laut- und Klangmus-
ter. Mit zunehmendem Alter kann es Lieder, Reime und Musikstlicke als komplexe musikalische und
klangliche Bilder erfassen.

Musik spricht die Sinne in vielerlei Weise an, lasst innere Bilder im Kopf entstehen, berthrt (teilweise
tiefgreifend) Emotionen und bietet vielfaltige Ausdrucksmoglichkeiten. Musik ermoglicht Kindern,
Empfindungen wahrzunehmen und auszudrlicken, die sie noch nicht in Worte fassen kdnnen, wie
beispielsweise Traurigkeit oder Sehnsucht.

Gemeinsames Singen und Musizieren macht Kindern Freude und foérdert sie auf vielerlei Weise. Ins-
besondere wenn die Betrachtungsweise von Musik und Musikalitat nicht eng gefasst wird, sondern
den gerausch- und klangvollen Alltag einbezieht, ergeben sich fur Kinder im Tagesverlauf zahlreiche
musikalische Wahrnehmungs- und Erfahrungsmoglichkeiten. Dazu kann das Héren von Regentro-
pfen auf dem Fensterbrett genauso gehéren wie das rhythmische Zahlen von Treppenstufen oder
Wanderschritten. Auch der eigene Koérper kann zum Klang- und Gerauschinstrument werden.
Klangeigenschaften unterschiedlicher Materialien kénnen erforscht und verarbeitet werden. Durch
gemeinsames Singen und Musizieren, durch das Sprechen von Versen und (Abzé&hl-)Reimen erfahren
die Kinder Brauchtum und Kulturgut. Aktives Musizieren lasst beide Gehirnhalften gemeinsam in Ak-
tion treten. Dadurch entsteht im Kopf des Kindes ein differenziertes gro3es neuronales Netzwerk.
Musik hat eine wesentliche Bedeutung fir alle Kinder. Musik bietet die Moglichkeit, sich mit Grup-
pen und Musikstilen zu identifizieren. Uber Musik kénnen Stimmungen abgebaut oder intensiviert
werden. Das Spielen in Gruppen oder Bands oder das Singen im Chor ermoglicht einerseits, sich
selber auszudriicken, fordert aber auch empfindsames Hinhéren und sich Einordnen. Soziales Ler-
nen, Kontakt- und Teamfahigkeit werden durch gemeinschaftliches Singen, Musizieren und Tanzen
gefordert.

Musik, Rhythmik, Sprache und Bewegung gehoren untrennbar zusammen. Musik ist eine sinnliche
Sprache des Menschen und ein wesentlicher Bereich dsthetischer Bildung.

Leitidee

Kinder entwickeln sich durch aktive und kreative Auseinandersetzung mit ihrer Umwelt. Sie lernen
hauptsachlich tber Wahrnehmung und Erfahrungen aus erster Hand. Sinnliche Wahrnehmungen
und Erlebnisse helfen Kindern, innere Bilder zu entwickeln und sich die Welt anzueignen. Dies be-
zieht sich nicht nur auf den musisch-ktinstlerischen Bereich, sondern auf alle Bereiche alltaglichen
Lebens.

Durch Gestalten, Musik, Singen, freies Spiel, Tanz, Bewegung, Rollenspiel finden Kinder vielseitige
Moglichkeiten fur sinnliche Wahrnehmung und Erlebnisse sowie Anregung und Unterstiitzung, die
inneren Bilder auszudrticken. Daftir brauchen Kinder Freiheiten hinsichtlich Raum, Zeit, Spielpart-
ner, Material und Tatigkeiten. Kinder haben durch die Auseinandersetzung mit Kiinsten die Moglich-
keit, ihre kreativen Denk- und Handlungsmuster weiterzuentwickeln.

Das Kind erfahrt Musik und Kunst als Quelle von Freude und Entspannung sowie als Anregung zur

Kreativitat, z.B. im Singen, Tanzen und Malen. Musik und bildende Kunst werden als feste Teile seiner
Erlebniswelt und als Méglichkeiten, Emotionen und Stimmungen auszudricken, erlebt.
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Bildungsmoglichkeiten

Kindern wird die Méglichkeit gegeben,

®

®

®©® ® ® ®

gemeinsames Singen und Musizieren als ein verbindendes, sozial gepragtes Erlebnis wahr-
zunehmen,

vielfaltige Gestaltungsmaterialien und Techniken sowie verschiedene einfache Instrumente ken-
nenzulernen und einzusetzen,

Fertigkeiten im Umgang mit Materialien, Werkzeugen und Musikinstrumenten zu erwerben,

ihre Wahrnehmungen und ihre Gefiihle auf unterschiedliche Weise auszudriicken und mitzuteilen,
Mut zu eigenen Schépfungen zu finden,

die Beschaffenheit und spezifischen Eigenarten unterschiedlicher Materialien kennenzulernen
sowie Klang- und Gerauscheigenschaften verschiedener Gegenstande und Materialien zu er-
fahren,

durch sinnesanregende Impulse ihren Wahrnehmungshorizont zu erweitern, Phantasie und Vor-
stellungskraft einzusetzen, auszugestalten und weiterzuentwickeln,

ihre Selbstwirksamkeit zu erfahren,

Leitfragen zur Unterstiitzung und Gestaltung von Bildungsmoéglichkeiten

®

Haben die Kinder im Tagesverlauf ausreichend Gelegenheit fur freie, selbstbestimmte, sinnesan-
regende Tatigkeiten?

Wird den Kindern die Gelegenheit zum gemeinschaftlichen Singen und Musizieren gegeben?
Haben die Kinder ausreichend Materialien, die zum gestalterischen Tun anregen (z.B. groB3er
Klumpen Ton zum freien Gestalten, groBes Papier zum Bemalen)?

Treffen Gestaltungsmaterialien, Musikinstrumente sowie andere sinnesanregende Materialien
und Gegenstande auf das Interesse der Kinder?

Werden die Arbeitsergebnisse der Kinder wertgeschéatzt und die Kinder durch offene und ermuti-
gende Kommunikation angeregt, sich und ihre Empfindungen mitzuteilen?

Berucksichtige ich vorhandene Neugier und die Experimentierbereitschaft der Kinder beispiels-
weise beim Umgang mit Gestaltungsmaterialien, mit Musikinstrumenten bzw. bei Bewegung und
Tanz?

Erhalten die Kinder offene Impulse, die ihre Phantasie und Vorstellungskraft anregen (z.B. durch
Kommunikation, durch Geschichten, durch Lieder etc.)?

Gebe ich den Kindern den Freiraum, nach ihrem Zeitmaf3, mit verschiedenen Materialien zu expe-
rimentieren, zu matschen, zu kleistern, zu kleben, zu schmieren (ohne dass ein ,fertiges Produkt*
entsteht)?
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Materialien / Settings als DenkanstéBBe

ORORORORNORIONO)

®

®
®

Sinnesanregende Raumgestaltung und Materialien,

Herstellung von Kontakten zu professionellen Ktinstlerinnen und Ktinstlern, um durch Einbringen
einer externen Perspektive den Erfahrungsraum der Kinder zu bereichern,

reichhaltige jederzeit zugangliche Ausstattung an Materialien (verschiedene Formen und GréRen
Papier in unterschiedlicher Beschaffenheit, flissige und feste Farben, Wasser, Ton, Knete, Holz,
den Materialien entsprechender Klebstoff, Naturmaterialien, Pinsel in verschiedenen GréBen und
Starken, Malstifte in verschiedenen GréBen und Stérken, Sand, Legematerialien, Wolle, Stoffe,
Perlen, Pappen, Kartons in unterschiedlichen GréBen, Staffeleien, Scheren, Modellierwerkzeug
etc.),

Ausstellungsplatze fur fertige Werke,

ausreichend Licht und Platz zum freien Arbeiten,

sichtbare Materialien in offenen Regalen,

Anregung durch ausgestellte Werkstlcke, Kunstdrucke etc.,

klingende Objekte drinnen und drauBen (z.B. Gerauscheraten, Gong, Glocken, Regenstab etc.),
unterschiedliche Instrumente, die die Kinder benutzen kdnnen (von Glockenspiel bis Klavier etc.),
Kassetten / CDs mit unterschiedlichen Musikrichtungen (Kinderlieder, Klassiksticke, ,,Disco®,
Tanzmusik, Musik aus anderen Landern),

Tacher, Bander, Verkleidungsgegenstande, Mikrofon,

sinnesanregende, zum musikalischen Tun motivierend gestaltete Bereiche,
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6. Bildungsbereich: Religion und Ethik

Ein ganzheitliches Bildungsverstandnis in Kindertageseinrichtungen und Grundschulen schlief3t re-
ligiose Bildung und ethische Orientierung mit ein. Sie sind wesentliche Aspekte von Bildung und
ermoglichen es, Sinnzusammenhange zu erfassen, die das ,,Ganze" der Welt erschlieRen und Fragen
nach dem Woher, Wohin und Wozu zu beantworten.

Kinder haben ein Recht auf Religion und religiése Bildung. Entsprechend Art. 7 der Landesverfas-
sung ist: ,,Ehrfurcht vor Gott, Achtung vor der Wirde des Menschen und Bereitschaft zum sozialen
Handeln zu wecken, vornehmstes Ziel der Erziehung” und damit wesentlicher Bestandteil der Bil-
dung, Erziehung und Betreuung im Elementar- und Primarbereich.

Jedes Kind bringt Offenheit und Neugier fiir religidse Fragen mit. Es steht in Beziehung zu sich selbst,
zu anderen Menschen, zur Welt und zu Gott. Wenn Kinder die Welt erforschen, stellen sie Fragen
nach dem Anfang und Ende, nach dem Sinn und dem Wert des Lebens. Sie staunen tber das, was
sie wahrnehmen und sind fasziniert von dem, was sie nicht sehen. Sie wollen den Rétseln, die sich
ihnen auftun, auf den Grund gehen und suchen nach Anhaltspunkten fur ein gutes, gerechtes und
sinnvolles Leben. Kinder schaffen sich ihr eigenes Bild von der Welt, bilden Theorien und entwickeln
gleichsam auch eine eigene Philosophie und Theologie. Die Kenntnis religiéser und ethischer Deu-
tungen ist ein wesentlicher Baustein, um eigene Antworten zu finden.

In ihrem Alltag begegnen Kinder vielfaltigen religidsen Symbolen und Brauchen. Dazu gehoéren Ge-
baude, Formen gelebten Glaubens, religitse Feste, Lieder und Gebete sowie Zeiten im Jahreskreis.
Dieses Erleben, verbunden mit Erklarungen, hilft den Kindern, sich der eigenen Tradition zu
vergewissern. Religion bietet Auffassungen von Gott, Welt und Mensch an, mit denen Kinder sich
identifizieren kénnen, und tragt zur ganzheitlichen Entwicklung und Starkung der Persénlichkeit bei.

Altersangemessene religionspadagogische Angebote in Kindertageseinrichtungen und Grund-
schulen unterstitzen die religiése Aufgeschlossenheit der Kinder. Die Kinder erhalten Begleitung
und Anregungen bei ihren Fragen nach Lebenssinn und Lebensinhalt und nach Gott und der Welt.
Die padagogische Arbeit im Elementar- und Primarbereich bezieht grundsatzlich die Lebensbeziige,
Erfahrungen, Interessen und Fragen der Kinder ein. Dazu gehéren auch Erfahrungen, die Kinder mit
Religion machen, sowie Antworten, die Religionen auf die Fragen der Kinder anbieten kénnen. Da-
bei sind Ehrfurcht vor dem Leben, verantwortliches Handeln sowie Solidaritat mit den Schwéacheren
wesentliche Bestandeteile religidser Bildung.

Unsere Gesellschaft ist zunehmend multireligios gepragt. Dies spiegelt sich auch in den Kinderta-
geseinrichtungen und Grundschulen wieder. Daher sind Offenheit und Akzeptanz im interreligiosen
Dialog wichtige Qualitdtsmerkmale der padagogischen Arbeit im Elementar- und Primarbereich.
Durch die Wahrnehmung und Anerkennung der Vielfalt der Kulturen und Religionen wird ein wich-
tiger Beitrag zum Miteinanderleben und zu mehr Chancengleichheit geleistet. In einer pluralen Welt
setzt die Vermittlung religiéser Bildung eine eigene Position voraus.

Religiose Bildung fordert Identitatsbildung und Dialogfahigkeit. Das Kennenlernen anderer Reli-
gionen hilft Fremdes zu verstehen und einzuordnen und stérkt die eigene Identitat. Hieraus ergibt
sich Offenheit gegentiber anderen Religionen.

Religitse Bildung und ethische Orientierung sind miteinander verbunden und Teil der allgemeinen
und ganzheitlichen Bildung. Religion und Glaube beantworten nicht nur die Grundfragen des Le-
bens, sondern begriinden auch die Werte und Normen, an denen sich Menschen orientieren kénnen.
Religitse Bildung erméglicht die Entwicklung von ethischen Einstellungen und sozialen Haltungen.
Ethische Orientierung erwéchst aus einer mit Kindern geteilten Lebenspraxis. Der Zusammenhang
von Lernen, Wissen, Konnen, Wertebewusstsein und Handeln im Hinblick auf sinnstiftende Lebens-
deutungen ist von grundlegender Bedeutung. 143/199
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Religiése Bildung zieht sich durch alle Bildungsbereiche, wie beispielsweise Sprache, Musik, Natur
und Kultur sowie soziale und interkulturelle Bildung. Sie ist nicht herausgeldst aus den Ubrigen Le-
bens- und Bildungszusammenhéngen, sondern darin eingebettet. Dabei behalt sie jedoch ihren ei-
genen Stellenwert und ihren eigenen Schwerpunkt.

Religiose Bildung und ethische Orientierung sind eine wichtige, aber auch sensible Aufgabe fur die
Fach- und Lehrkrafte. Die Reflexion der eigenen Haltung und des eigenen Zugangs zu Religion sowie
der eigenen Wertvorstellungen sind ebenfalls von groBer Bedeutung. Kinder brauchen Erwachsene,
von denen sie Glaubenshaltungen erfahren kénnen. Dadurch finden sie Orientierung, Annahme,
Sicherheit und Geborgenheit.

Im Rahmen des Unterrichts in der Grundschule wird dieser Bildungsbereich weiter inhaltlich aufge-
griffen. Neben konfessionell orientiertem Religionsunterricht mit den daraus erwachsenden Kompe-
tenzerwartungen werden auch zentrale allgemeine Kompetenzen, wie beispielsweise Anteilnahme
und Verantwortung, Dialogféhigkeit, Selbst- und Fremdwahrnehmung weiter ausgebildet.

Leitidee

Kinder suchen Spuren von Gottes Gegenwart, u. a. indem sie ein grofBes Interesse an religidsen Ge-
schichten, Erzahlungen, Liedern, Festen, Symbolen und Ritualen zeigen.

Kinder sind tief bewegt von allem Lebendigen und zugleich von der Frage nach Sterben und Tod. Sie
fragen nachhaltig danach, wer sie sind und sein dirfen. Die Frage nach Gott und der Schopfung ist
in diesem Sinne eine zentrale Lebensfrage. Kinder nehmen die Welt mit allen Sinnen, mit Gefihl und
Verstand wahr.

Kinder erleben auf besonders intensive Weise existenzielle Erfahrungen, wie Angst, Verlassenheit,
Vertrauen und Geborgensein, Glick, Gelingen, Scheitern, Bindung, Autonomie, Mut und Hoffnung.
Sie benotigen daher von Anfang an Zuneigung, Annahme und Liebe. Die Ausbildung des Selbst und
der Identitat liegt in der Eigenaktivitat des Kindes und ist gleichzeitig vielfach eine Frage erlebten,
unbedingten Vertrauens.

Spirituelle Erfahrungen kénnen Kindern Wege zu eigener Gotteserfahrung und zu innerer Stérke
er6ffnen. Dazu brauchen Kinder Raum, selbstbestimmte Zeit und Erwachsene, die sich zu ihrem
Glauben bekennen und ihren Glauben leben.

Religitse Bildung soll dazu beitragen, dass Kinder sich in dieser Welt besser zurechtfinden und be-
fahigt werden, sie mit zu gestalten. Dabei formulieren Religionen begriindete Werte und Normen,
die den Kindern Halt und Orientierung fur ein gelingendes Leben geben kdnnen. Sie bieten Auffas-
sungen von Gott, Welt und Mensch an, mit denen Kinder sich identifizieren kénnen und tragen zur
Entwicklung und Starkung der Personlichkeit bei.
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Bildungsmoglichkeiten

Kindern wird die Moglichkeit gegeben,

®

unterschiedliche Formen von Weltanschauung, Glaube und Religion zu erfahren,

ihre multikulturelle und multireligiose Lebenswelt wahrzunehmen und zu erleben,

Sinn- und Bedeutungsfragen zu stellen,

Feste und Rituale aus eigenen und anderen Kulturkreisen zu entdecken,

eigene spirituelle Erfahrungen zu machen und ein eigenes Gottesbild zu entwickeln,

durch die Vermittlung der Botschaft Gottes innere Starke und Zuversicht zu gewinnen,
Sensibilitat fur religivse Wahrnehmungen zu entwickeln (z.B. Staunen tber Dinge und Lebewesen
in der Natur, Wundern tber geheimnisvolle Ereignisse, Ahnen von Zusammenhangen, die nicht
offenkundig sind),

Werthaltungen kennenzulernen und eigene Standpunkte zu finden (insbesondere zu Themen wie
Achtung, Akzeptanz, Toleranz, Verantwortung fur sich und andere sowie fur die Natur und Um-
welt, Solidaritat),

Religion als kulturprégende Kraft kennenzulernen, und sich damit auseinanderzusetzen und Sie
lernen dadurch einen wesentlichen Teil ihrer Kulturgeschichte kennenzulernen,

sich ihrer eigenen (religiosen) Tradition zu vergewissern,

Unterschiede und Gemeinsamkeiten der Werte von Religionen, insbesondere der drei monotheis-
tischen Weltreligionen zu erfahren,

Leitfragen zur Unterstiitzung und Gestaltung von Bildungsméglichkeiten

®

®

®

Werden Kinder angeregt, Fragen zu stellen zum Sinn des Lebens, Gott und der Welt und wird mit
ihnen gemeinsam nach Antworten gesucht?

Werden Kinder angeregt, die Welt zu ergriinden, und werden sie dabei sensibel und offen be-
gleitet?

Wird dem Kind angeboten sich selbst und andere Kinder als Geschépfe Gottes zu begreifen und
trotz Unterschiedlichkeit als zusammengehorig zu entdecken?

Finden Kinder Moglichkeiten und Formen, ihren Glauben auszudriicken? Sind religi¢se Inhalte,
Rituale und Werthaltungen in den Alltag der Kinder eingebettet?

Kann das Kind Ausdrucksformen der Identitat, der Solidaritat, der Werthaltung, der Hoffnung, der
Vergebung kennen lernen?

Werden unterschiedliche Situationen fiir gelebten Glauben geschaffen (z.B. Feiern von Gottes-
diensten, Sorgen fur Schwachere, gemeinsames Feiern von religiosen Festen)?

Werden die unterschiedlichen Religionen der Kinder ernst genommen und in der Gestaltung der
Arbeit bertcksichtigt (z.B. Berlicksichtigung der Speisevorschriften beim Kochen, unterschied-
liche Feste im Jahreskreis, unterschiedliche Brauche)?

Habe ich als pddagogische Fachkraft bzw. Lehrkraft meine eigene Wertehaltung, mein Menschen-
und Gottesbild so reflektiert, dass ich Kinder in ihrer religidsen Entwicklung offen und sensibel
begleiten kann?

Haben Kinder die Moglichkeit zu spirituellen Erfahrungen?
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Materialien / Settings als DenkanstéBBe

®

®

Regeln fur den Umgang miteinander finden, verabreden (z.B. aufmalen, gemeinsam Konfliktl¢se-
strategien entwickeln),

gemeinsame Aktionen, die das Vertrauen in andere Kinder fordern, z.B. durch Kooperations-
Ubungen

Naturbegegnungen und -erfahrungen, Ausfliige Themen wie: Bewahrung der Schopfung, Um-
weltschutz,

Schopfung erleben durch das Saen und Pflegen von Pflanzen,

altersangemessene religiose Literatur (z.B. Kinderbibeln, religiése Bilderbticher),
gemeinschaftsstiftende religios gepragte Elemente und Rituale im Tagesablauf (z.B. gemein-
sames Beten, Singen, Geschichten erzahlen, Bilder zum Betrachten und zur Meditation),
Einbeziehung von Liedern, biblischen Geschichten und Texten, Gebeten, religiosen Symbolen,
Ritualen in den Alltag,

Gestaltung und Feiern von Gottesdiensten,

gemeinsames Vorbereiten und Gestalten multikultureller Aktionen und Feste sowie gemeinsames
Vorbereiten und Feiern religioser Feste im Jahreskreis,

Besuch von religiosen Einrichtungen (Kirche, Moschee, Synagoge, Tempel u.a.) und Kontakt zu
verschiedenen religiosen oder weltanschaulichen Gemeinschaften aufbauen,

Eltern aller Kulturen in den Alltag mit einbeziehen (Austausch, Essen usw.)

Lieder und Reime unterschiedlicher Kulturen kennenlernen,

Gegensténde der eigenen Religion mitbringen (Gebetskettchen, Bibel, Koran, Rosenkranz, Kreuz,
Gebetsteppich, Kippa usw.),

Elternabende oder -nachmittage zu religiésen Inhalten,

Kooperation mit interkulturellen Fachdiensten (z.B. Migrationsfachdienste),

das Gemeinsame der verschiedenen Religionen, insbesondere bei gemeinsamen Aktivitaten in
den Mittelpunkt stellen,




57

/. Bildungsbereich: Mathematische Bildung

Unsere Welt steckt voller Mathematik. Viele Kinder lieben es, Dinge zu z&hlen, Gbertreffen sich beim
Aufsagen der Zahlwortreihe, benutzen gerne Abzahilreime oder sind fasziniert von groBRen Zahlen.
In der Symmetrie von Pflanzen, in den Zeichnungen eines Schmetterlingsfligels, in einem Kachel-
muster oder einem Kirchenfenster sind ebenso mathematische Strukturen zu entdecken wie beim
Horen eines Musikstickes oder beim Spielen von Musikinstrumenten. Kinder nehmen beim Klet-
tern, Toben und Verstecken verschiedene raumliche Perspektiven ein und experimentieren beim
Bauen mit geometrischen Formen. Spiel- und Alltagsgegenstande werden in vielfaltiger Weise geord-
net oder klassifiziert, verglichen oder benannt. Muster kénnen gezeichnet, gefaltet und ausgeschnit-
ten werden. Die Dimension von Zeit wird in unterschiedlichsten Situationen erfahrbar (z.B. Tag und
Nacht, Jahreszeiten, Geburtstag) und Kinder machen erste Erfahrungen beim Messen und Wiegen
sowie beim Umgang mit Geld.

Die Alltéglichkeit der Mathematik kann den Kindern bewusst werden, indem ihnen viele Moglich-
keiten angeboten werden, Beziehungen zu entdecken, Strukturen und RegelmaRigkeiten aufzu-
spulren, zu beschreiben und fur sich zu nutzen. Die Kinder erleben, dass Mathematik viel mit ihrer
Lebenswelt zu tun hat und dass alltégliche Probleme mit Hilfe der Mathematik gel6st werden kén-
nen. Hierbei wird das Interesse an mathematischer Bildung geschlechtersensibel von den Fach- und
Lehrkréaften unterstttzt. Die Kinder erfahren sich als kompetente kleine Forscher und Entdecker in
diesem Bereich.

Dabei geht es keinesfalls um vorschnelle Lésungen, das friihe Eintiben von Regeln oder das Trainieren
von Fertigkeiten. Der SpaR am Entdecken, die Freude am Losen kniffliger Probleme und Ratsel, der
Austausch mit anderen Kindern und auch Erwachsenen Uber verschiedene Losungsmoglichkeiten
und das Nachdenken uber eigene Vorstellungen sind sinnvolle Interaktionen und férdern eine posi-
tive Haltung zur Mathematik. In diesem Zusammenhang spielen Sprache und Kommunikation eine
bedeutende Rolle. Anderen zu erkléaren, wie man vorgegangen ist, was man sich gedacht hat, den an-
deren zuzuhéren, welche ldeen sie entwickelt haben, und diese nachzuvollziehen, sind wichtige Ele-
mente auch im Bereich des sozialen Lernens sowie im Bereich der Sprache. Das Sprechen tber das
eigene Tun strukturiert zudem Denkprozesse und fordert die Reflexion Gber eigene Vorstellungen.

Die gesamte Einrichtung und Umgebung sowie Alltags- und Spielmaterialien kénnen zu mathema-
tischen ,Settings"” genutzt werden. Dazu bedarf es keiner teuren didaktischen Materialien oder Pro-
gramme, die in ihrem didaktischen Arrangement haufig zu konstruiert sind und eine ,vereinfachte
Welt" darstellen und somit den Kindern das Gefuhl vermitteln, dass Mathematik nichts mit ihrer
Wirklichkeit zu tun hat.

Neben dem Aspekt der Anwendungsorientierung beispielsweise zur Lésung praktischer Probleme
gibt es noch den Aspekt der innermathematischen Beziehungen, mit denen komplexe Situationen
strukturiert werden kénnen. Die Asthetik schéner Muster und die allgemeine Denkerziehung spielen
dabei eine entscheidende Rolle. Erst wenn sich beide Aspekte aufeinander beziehen, kann die Starke
der Mathematik voll zur Entfaltung kommen. Gerade Kinder haben ein intuitives Gespur fur Muster
und RegelmaBigkeiten und kdnnen so Mathematik betreiben und Freude an mathematischen Aktivi-
taten entwickeln.

Mit diesen Erfahrungen und einem gestarktem Selbstkonzept begegnen die Kinder in der Schule
der Mathematik neugierig, interessiert und voller Selbstvertrauen. Das Entdecken, Erforschen und
Erklaren auch im sozialen Austausch zwischen Kindern und Fach- und Lehrkréaften sowie zwischen
Kindern untereinander gehéren auch in der Grundschule zu wichtigen Elementen eines modernen
Mathematikunterrichts. Grundlegende Strukturen wie beispielsweise der Aufbau des Zahlensys-
tems oder Rechengesetze werden in wachsenden Zahlenraumen systematisch erarbeitet, getibt und
in vielfaltigen Problemsituationen angewendet.
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Leitidee

Kinder erleben Mathematik in flr sie interessanten und bedeutsamen Zusammenhéangen. Im ge-
meinsamen aktiven Forschen, Entdecken und Experimentieren entwickeln sie eigene Wege, ihre
Umwelt zu mathematisieren, mathematische Sachverhalte zu erforschen und Probleme mit Hilfe
der Mathematik zu I6sen. Ausgehend von konkreten Erfahrungen und praktischem Tun gelangen sie
vom Konkreten zum Abstrakten, entwickeln ein mathematisches Grundverstandnis und setzen sich
mit den Grundideen der Mathematik auseinander (Idee der Zahl, der Form, der GesetzmaRigkeiten
und Muster, des Teils und des Ganzen, der Symmetrie). Sie erfahren, dass ihre eigenen Ideen und
Losungsvorschlage wertvoll und anerkennenswert sind und dass Irrtimer und Fehler auf dem Weg
zum Probleml®sen konstruktiv genutzt werden kdnnen. Mathematische Lernvorgénge stehen im en-
gen Verhaltnis zu anderen Bereichen wie Musik, Sport, Naturwissenschaft und Technik. Der Sprache
kommt dabei eine besondere Bedeutung zu, weil sie die Basis flir mathematisches Denken bietet
und sich im Austausch mit anderen mathematisches Grundverstandnis erst entwickelt und verfei-
nert.

Bildungsméglichkeiten

Kindern wird die Moglichkeit gegeben,

@ einfache Muster zu entdecken und zu beschreiben und RegelmaBigkeiten (Ornamente, Boden-
fliesen, gelegte Plattchenreihen etc.) fortzusetzen oder selbst herzustellen,

@ verschiedene Ordnungssysteme kennenzulernen (Kalender, Uhr, Regal etc.) und darin Strukturen
zu entdecken,

@® ein Zahlenverstandnis zu entwickeln (z.B. Zahl als Anzahl, Zahl als Ordnungszahl),

@® durch Tatigkeiten wie Messen, Wiegen und Vergleichen GroBenvergleiche durchzufithren und Ge-
genstande nach Merkmalen zu sortieren,

@ Raum-Lage-Beziehungen zu erfahren, zu beschreiben und dabei Begriffe wie oben, unten, rechts,
links zu verwenden,

® geometrische Grundformen und ihre Eigenschaften zu unterscheiden und sie in der Umwelt wie-
derzuerkennen,

Leitfragen zur Unterstiitzung und Gestaltung von Bildungsmoglichkeiten

@® Gibtes fur Kinder die Moglichkeit, das Konzept der Menge in Alltagssituationen aufzugreifen (Wie
viele Kinder sind in unserer Gruppe? Wie viele Jungen und Madchen gibt es in unserer Gruppe?
Dinge zahlen und vergleichen, Mengen gerecht (gleich groR) aufteilen etc.)?

@® Stelle ich den Kindern vielfaltige Materialien zum Ordnen, Sortieren, Klassifizieren zur Verfigung
(Bauklotze, Merkmalplattchen, Perlen, Naturmaterialien etc.)?

@® Haben die Kinder die Moglichkeit, in Alltagssituationen mathematische Bezlige zu entdecken
(beim Backen, Basteln, Einkaufen, Klettern etc.)?

@ Greife ich mathematische Aspekte in Spielsituationen auf (beim Abzahlen, beim Aufteilen von
Gruppen, beim Warfeln etc.)?

® Werden andere Orte oder Ausfllige zu mathematischen Aktivitaten genutzt (Wie weit ist der Weg?
Was kostet es, wenn wir einen Bus benutzen? Kénnen wir alle Tiere ansehen, wenn wir in den Zoo
gehen?)?

@ Werden Zahlen in der Umwelt aufgegriffen und in Beziehung gebracht (Alter, Telefonnummer,
Hausnummer, Zahl der Geschwister, Zahlen auf der Uhr, auf dem Kalender)?
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@ Materialien (Perlen, Bausteine, Naturmaterialien) in verschiedenen Farben, Formen, GréRen, Ge-
wichten etc. bereitstellen,

@® Konzept der Menge aufgreifen (Wie viele Stifte, Treppenstufen, Kinder in der Gruppe haben wir?

Wie viele Kinder fehlen heute? Wie viele Bélle brauchen wir, wenn jedes Kind einen bekommen

soll? Wie bilden wir zwei gleichgroBRe Gruppen?),

Waage, Messbecher, Zollstock, Lineal, Uhr,

Warfelspiele, Spielsituationen, Tanzspiele etc.,

Geschichten mit Zahlen, Zahlreime, z.B. ,morgens frih um sechs...”,

raumliche Uberlegungen anstellen (Kletterparcours erfinden, Bauplan einer Spielburg aufmalen,

Verstecken spielen, (eigene) Bastelschablonen aufzeichnen),

Strukturen von Ablaufen erkennen (Tag und Nacht, Woche, Tagesplan im Kindergarten, Jahres-

lauf, Geburtstage),

.Zahlenjagd" (Auf der Suche nach Zahlen in unserer Umwelt),

@ Erstellung von Stadtplanen mit Platzen, Orten, Gebauden, die fur Kinder interessant und/oder
von Bedeutung sind,

@® Erfahrungen mit Geld (Einkaufen, Taschengeld, Spielgeld...),

@ Entfernungen und Geschwindigkeiten wahrnehmen (Wie weit ist der nachste Spielplatz/FuBball-
platz in Minuten, Metern, Schritten? Wie schnell dreht sich das Karussell?...),

® Umgang mit Taschenrechner und mathematischer Computer-Software,

® ® ® ® @®

®
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8. Bildungsbereich: Naturwissenschaftlich-technische Bildung

»Das Erstaunen ist der Beginn aller Naturwissenschaften® (Aristoteles).

Wie fliegen Vogel? Woher kommt der Regenbogen? Wieso sprudelt Brause? Ein Kind kann in we-
nigen Minuten mehr solcher Fragen stellen, als ein Nobelpreistréger in seinem ganzen Leben beant-
worten kann. Kinder sind standig dabei, mit Fragen und Ausprobieren etwas tber ihre Umwelt her-
auszufinden. Sie verfolgen mit groBem Interesse die Vorgédnge ihrer Umgebung, beobachten sie
unvoreingenommener als Erwachsene und kdnnen noch staunen, wenn etwas Unvorhergesehenes
passiert. Mit ihren Warum-Fragen fordern sie Erklarungen geradezu hartnackig ein und geben sich
dabei mit oberflachlichen Antworten selten zufrieden. Sie méchten hinter die Dinge schauen und sie
verstehen. In diesem Sinne findet Selbstbildung durch ,, Aneignung von Welt" statt.

Erwachsene, die kindliche Forschungstétigkeiten beobachten, sind beeindruckt von dem eigenak-
tiven Tun und von dem, was offensichtlich in den Képfen der Kinder vor sich geht. Dabei gehen Kinder
keinesfalls so systematisch und rational wie Erwachsene vor. Stattdessen probieren sie allerlei aus,
beobachten, was passiert, entwickeln spielend und forschend weitere Ideen, setzen sie um und
nahern sich so auf ihre Art neuen Erkenntnissen. Gerade Naturphdnomene der unbelebten Natur
lassen sich durch ,Wenn-dann-Bezlige” deuten und entsprechen damit also in besonderer Weise
der Vorgehens- und Denkweise von Kindern und ihrem groen Wissensdrang. Neben der Beschaf-
tigung mit der belebten Natur, beispielsweise mit Tieren und Pflanzen — die traditionell von groBer
Bedeutung in der Bildungsarbeit in Kindertagesstatten und an Grundschulen ist — steht und fallt die
Etablierung der naturwissenschaftlichen Bildung mit der Resonanz der Kinder auf die Hinfihrung
zur Beschaftigung mit der unbelebten Natur, also beispielsweise mit Elementen wie Wasser, Feuer
und Luft etc. Neben der Beobachtung als Methode nimmt dabei auch das Experiment einen hohen
Stellenwert ein. Damit ist jedoch keinesfalls gemeint, ein Experiment an das andere zu reihen. Ei-
nige wenige gut ausgewahlte Experimente mit Materialien, die den Kindern aus ihrem Alltag ohnehin
bekannt sind (z. B. Wasser, Sand, Kerzen, Glaser, Trinkhalme, Luftballons, Papier etc.) und an Fra-
gestellungen der Kinder oder aktuelle Begebenheiten anknlpfen, versprechen eine groBere Wirkung
als fremdbestimmte Versuchsreihen.

Es geht auch nicht um vorschnelle Beantwortung von Fragen oder das Ansammeln von Faktenwissen
in Einzeldisziplinen wie Biologie, Physik oder Chemie. Vielmehr sollen Kinder ausreichend Gelegen-
heit erhalten, selbsttatig zu forschen, Erfahrungen zu machen und sich kreativ und aktiv handelnd
mit Problemen und Fragestellungen auseinanderzusetzen. Sie erleben sich als kompetent, indem
sie Antworten auf Fragen finden, neue Erkenntnisse gewinnen und Zusammenhange entdecken. Es
erflllt sie zu Recht mit Stolz, wenn sie etwas entdeckt oder herausgefunden haben, und bestérkt sie
in dem Bestreben, sich weiter auf forschendes Lernen einzulassen. Offene Fragen kénnen also ein
Anlass sein, weitere Experimente durchzufiihren oder andere Spuren zu verfolgen.

Eine wesentliche Bedeutung im Zuge naturwissenschaftlicher Bildung nimmt die Haltung der beglei-
tenden Fach- und Lehrkrafte ein. Die oft vorherrschende Angst, auf die vielen Fragen der Kinder kei-
ne wissenschaftlich abgesicherten Antworten geben zu kénnen, ist unbegrindet. Kinder erwarten
dies im Grunde auch gar nicht. Allerdings erwarten sie, dass ihre Fragen nicht Ubergangen werden.
Bildungsbegleiter, die sich gemeinsam mit den Kindern auf forschendes Lernen einlassen kénnen,
die selbst Begeisterung und Interesse fur naturwissenschaftliche Phdnomene entwickeln, sind fur
Kinder positive Vorbilder, von denen sie gern etwas lernen mochten. Dabei kommt es besonders
auf das Bewusstsein an, dass Lernsituationen im naturwissenschaftlich-technischen Bildungsbe-
reich anfallig sind fur geschlechterstereotype Zuschreibungen und Erwartungshaltungen, die es auf-
zulésen gilt.
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Naturwissenschaftliches Lernen lasst sich in vielen Alltagssituationen aufgreifen (beim Waldspazier-
gang, beim Basteln, beim Platzchenbacken etc.) und realisiert sich besonders ertragreich in Verbin-
dung mit anderen Themenbereichen wie beispielsweise Mathematik, Okologie und insbesondere der
Technik. Kindern sind technische Gerate vertraut (Radio, Kassettenrekorder, CD-Player, Computer,
Toaster, Fon etc.) und sie gehen selbstverstandlich mitihnen um. Sie wissen, dass technische Gerate
hergestellt werden, dass sie kaputt gehen kénnen und dass man sie wieder reparieren kann. Mit
einfachen Werkzeugen und Werkstoffen (Sage, Hammer, Schraubenzieher, Holz, Leder, Stoffe etc.)
kénnen solche Herstellungs- und Verdnderungsprozesse nachgeahmt werden. Kinder haben ein In-
teresse daran, die Funktionsweise technischer Gerate zu ergriinden. Mit gro3er Akribie nehmen sie
alte Gerate, wie z. B. Wecker oder Radio, auseinander und erkunden interessiert deren Innenleben.
Erste Wirkungszusammenhange kénnen so erfahrbar gemacht werden, auch wenn man sie sonst
nicht sehen kann.

Technik ist kein isolierter Bereich, sondern eng mit Gesellschaft, Politik, Okologie etc. verbunden. Auf
der einen Seite sind technische Errungenschaften heute nicht mehr wegzudenken, auf der anderen
Seite gibt es viele weitere Aspekte des technischen Fortschritts, die unseren Lebensraum und unsere
Gesellschaft betreffen (Abfall, La&rm, Reduzierung von Arbeitsplatzen, Begrenztheit von Ressourcen
wie Wasser etc.). Fur die Kinder bedeutet die Beschaftigung mit technischen Fragestellungen zum
einen also Entwicklung zu einem positiven Technikbewusstsein, um sich in unserer technisch ge-
pragten Umwelt gut zurechtzufinden, zum anderen aber auch die Méglichkeit eine kritische Haltung
aufzubauen.

In der Schule werden im Rahmen des Sachunterrichts naturwissenschaftliche und technische
Problemstellungen weiter aufgegriffen. Dabei geht es insbesondere darum, eine einmal entwickelte
Fragehaltung aufzugreifen und weiterzuentwickeln. Dartber hinaus steht neben den Inhalten vor al-
lem die Erweiterung methodischer Kompetenzen im Hinblick auf entdeckendes, eigensténdiges und
forschendes Lernen im Mittelpunkt. Kinder entwickeln, erproben und reflektieren Probleml&sestra-
tegien und nutzen dabei altersgeméaBe Formen der Dokumentation und Prasentation.

Leitidee

Ausgehend von origindren Begegnungen mit der Natur und Naturvorgéngen entdecken Kinder
Zusammenhange, beginnen sie zu verstehen und einzuordnen. Vielfaltige Angebote regen zum
Staunen, Fragen, Experimentieren und Suchen von Lésungen an. Sie verfolgen eigene und sich erge-
bende Fragestellungen, finden Antworten und gewinnen dadurch Vertrauen in ihre eigenen Fahig-
keiten. Dabei erweitern sie ihre individuellen Strategien, indem sie angebotene Methoden und Pro-
blemldsestrategien kennen lernen und nutzen. Sie erfahren die Bedeutung der behandelten Themen
fur ihre eigene Lebenswelt und tibernehmen im Rahmen ihrer Méglichkeiten Verantwortung fiir den
Umgang mit der Natur. lhre Neugier und Fragehaltung wird unterstitzt und fuhrt zu einer positiven
Haltung gegentiber naturwissenschaftlichen und technischen Fragestellungen.

Kinder setzen sich handelnd und experimentierend mit vielfaltigen Materialien, Werkzeugen und
technischen Vorgangen auseinander. Sie erleben Wirkungszusammenhange und nutzen sie zur
Lésung von Problemstellungen und kreativen Tatigkeiten. Die Bedeutung technischer Errungen-
schaften und ihre Auswirkungen auf ihre Lebenswelt kdnnen sie einschatzen und dazu eine Haltung
einnehmen.
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Bildungsmoglichkeiten

Kindern wird die Moglichkeit gegeben,

®

®
®
®

®
®

®

Vorgénge in der Natur zu beobachten, sie genau zu beschreiben und daraus Fragen abzuleiten,
Fragen zu stellen und Antworten zu suchen,

Informationen durch Beobachten, Vergleichen, Bewerten zu sammeln und einzuordnen,

zu experimentieren (z.B. mit Feuer, Wasser oder Luft) und dabei erste Erfahrungen von Stoff-
eigenschaften und Stoffveranderungen zu machen,

Verantwortung zu Ubernehmen, z.B. bei der Haltung eines Tieres, beim Pflegen eines Sticks
Natur (z.B. Baum, Gartchen, Pflanze, Schulgarten),

eigene Konstruktionen mit Spiel- und Baumaterial zu erfinden,

®

Leitfragen zur Unterstiitzung und Gestaltung von Bildungsmaoglichkeiten

®

Gebe ich Kindern die Gelegenheit, Hypothesen aufzustellen und eigene Ideen zu entwickeln, um
sie zu Uberprafen?

Werden Moglichkeiten, z.B. bei einem Spaziergang, genutzt, um sich an der Natur zu erfreuen,
dartiber zu staunen?

Kénnen Vorgénge in der Natur beobachtet werden, im Garten, im Wald, am Himmel...?
Bekommen Kinder die Gelegenheit, mit Alltagsmaterialien herumzutufteln und entwickeln sie
dabei eigene Vorstellungen zur Funktion von Geraten? Wie wird mit den Vorstellungen umgegan-
gen?

Experimentieren sie mit Alltags- und Spielmaterialien und machen dabei eigene , Erfindungen*?
Werden fur Erklarungen von Vorgangen ,Wenn-dann-Beziehungen* herangezogen (z.B.: Wenn die
Kerze keine Luft mehr bekommt, dann geht sie aus.) und wie kdnnen sie Uberprift werden?

Sind naturwissenschaftlich/technische Erfahrungen fur Madchen und Jungen gleichermafen
moglich?

Materialien/ Settings als DenkanstofBe

Naturbeobachtungen durchfuhren (ein Gewitter, den Sternenhimmel, Sonnenaufgang, helle und
dunkle Jahreszeiten, Kleintiere auf der Wiese, Wachsen von Pflanzen beobachten),
Langzeitbeobachtungen (einen Baum ein Jahr lang beobachten, Jahreszeiten),

Exkursionen (Recyclinghof, Wasserwerk, Klaranlage, Sonnenkollektoren an Hausdachern, Pla-
netarium),

Backen und Kochen (Messen, Wiegen, Mischen, Erwarmen, Erhitzen, Veranderlichkeit von Stoffen
etc.),

Mischversuche mit Alltagsgegenstanden (Becher, Glaser etc.),

Farben zum Malen selber herstellen (aus Pflanzen, Mineralien),

Forscherecken oder -labore einrichten, in denen Kindern ungefahrliche Alltagsmaterialien zum
Experimentieren jederzeit zur Verfligung stehen,

grofBflachige Moglichkeiten zum Bauen und Konstruieren im Innen- und AuBenbereich,
vielseitiges Bau- und Konstruktionsmaterial, auch ohne Festlegung,

Material (alte technische Geréte wie Fotoapparat, Kassettenrekorder, Becher, Lupen, Baukésten,
Teelichter, Taschenlampen, Spiegel, Biicher, Werkzeuge, etc.)

Mitarbeit von Eltern, die beruflichen Bezug zu naturwissenschaftlichen oder technischen The-
men haben,
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9. Bildungsbereich: Okologische Bildung

Pflanzen, Tiere und Menschen leben gemeinsam auf unserer Erde. Alle sind von einander abhangig,
brauchen sich gegenseitig, stehen in Wechselbeziehungen zueinander. Sobald sich etwas in einem
Bereich verandert, wirkt sich dies auf die anderen beiden Lebensbereiche aus. Das System gerat aus
seinem Gleichgewicht und pendelt sich anders wieder ein.

Im Vordergrund der 6kologischen Bildung stehen nicht die Umweltkatastrophen, die globalen 6kolo-
gischen Krisen. Diese Zusammenhange sind flr Kinder — je nach Alter - noch nicht bzw. nur teilweise
nachvollziehbar. Im Mittelpunkt der 6kologischen Bildung stehen der achtsame Umgang mit den
natdrlichen Ressourcen, das Erleben 6kologisch intakter Lebensrdume und praktische Projekte, die
den Kindern den Umweltschutz nahebringen, ohne zu moralisieren. Dazu brauchen die Kinder Vor-
bilder von Erwachsenen.

Kinder bringen eine naturliche Neugierde, Unvoreingenommenheit, Begeisterungsfahigkeit fur die
Natur und Umwelt mit. Kinder wollen experimentieren. Sie wollen die Welt entdecken, erforschen, sie
begreifen. Kinder suchen Antworten auf ihre Fragen, stellen Hypothesen auf, die zu tberprifen sind.
Die Suche nach den Antworten, das Uberpriifen der Hypothesen gestalten Kinder unterschiedlich.
Jedes Kind hat seine eigene Vorgehensweise, seinen eigenen Weg.

Vom Grunde her leben Kinder in einer engen Beziehung zu ihrer Umwelt, zu den Menschen, zu der
Natur und zu Dingen. In dieser Beziehung werden alle Sinne und Emotionen angesprochen und er-
lebt. Es wird gerochen, gehort, gesehen, gefihlt und gematscht. Ein Kind freut sich, wenn das erste
Gran der gesaten Blumen zu sehen ist und pflegt sie, damit die Blumen weiter wachsen und gedei-
hen kénnen. Ebenso ist es traurig, wenn ein starker Regenguss die kleinen Keimlinge zerstort. Tiere
sind far Kinder u. a. sehr gute Zuhérer. Kinder erzéhlen Tieren Erlebtes, Gedanken, die ihnen durch
den Kopf gehen, die sie anderen Menschen nicht anvertrauen wirden. Tiere zeigen jedoch auch
Reaktionen auf die Verhaltensweisen der Kinder. Das Tier schnurrt, kratzt, bellt, kommt angelaufen,
geht wieder weg. Hierbei machen Kinder auch Erfahrungen, die zeigen, dass Tiere keine Spielkame-
raden im menschlichen Sinne sind und dass die Tierwelt sich von der Welt der Menschen deutlich
unterscheiden kann.

Durch das Kennenlernen und Beobachten von naturlichen Lebenszyklen in Natur und Umwelt
werden die Kinder an unterschiedliche Themen und Fragestellungen herangefuihrt. Dazu gehdren
Inhalte wie Geburt, Wachsen, Sterben, Tod und Verwesen genauso wie die Frage, weshalb das Laub
auf dem Waldboden verbleiben kann, aber vom Rasen im Garten entfernt wird. Auch wenn die Kinder
,von Natur aus” gegentber der Natur positiv eingestellt und aufgeschlossen sind, wird ihnen im
Laufe mitunter auch verstérender Erfahrung bewusst, dass die Natur manchmal auch geféhrlich
und bedrohlich sein kann. Gewitter, Hochwasser, Erdbeben und Stiirme zum Beispiel gehéren zum
Leben mit und in der Umwelt dazu und somit auch zur kindlichen Realitat. Wichtig ist, dass diese
Aspekte der Natur nicht vorenthalten werden, sondern Kinder Erklarungen zu Auswirkungen und
Ursachen erhalten und sich mit anderen Menschen hierzu austauschen kdnnen. Hier bendtigen sie
einfihlsame Hilfe durch behutsame Begleiter.

Haben Kinder zu ihrer Umwelt eine Beziehung aufgebaut, erkennen sie Zusammenhange und kon-
nen eigene Verhaltensweisen entwickeln. Kinder lernen ihre Umwelt als unersetzlich, aber auch ver-
letzbar kennen. Altersentsprechend kénnen Kinder Verantwortung fur sich, far ihr Handeln und den
Umgang mit Natur und Umwelt tibernehmen. Je friher Kinder an diese Verantwortung herangefihrt
werden, umso nachhaltiger werden sie diese Aufgabe auch in Zukunft ibernehmen wollen.
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Leitidee

Kinder sind geborene Naturbeschutzer. Sie lieben und bewundern die Natur und Umwelt, und das, was
sie lieben, wollen Kinder auch schiitzen. Deshalb reagieren Kinder auf die Zerstérung von Natur und Um-
welt besonders sensibel. Nicht auBer Acht zu lassen ist hier, dass Kinder die Erwachsenen beobachten
und sich an ihren Verhaltensweisen orientieren. Von den Erwachsenen lernen die Kinder, die Natur und
Umwelt nicht nur zu schiitzen und zu pflegen, sondern auch verantwortungsvoll zu nutzen.

Kinder haben die Moglichkeit, neben Alltagserleben und -beobachtungen auch langerfristig ange-
legte Projekte, Experimente oder Untersuchungen durchzufiuhren. Hierbei benétigen sie Erwach-
sene, die sie Uber diesen Zeitraum begleiten, ermutigen und unterstiitzen, damit diese Untersuch-
ungen erfolgreich abgeschlossen werden kénnen.

Durch die Auseinandersetzung mit Natur und Umwelt erweitern die Kinder ihre Kenntnisse tber die
Welt, stellen Zusammenhange her und kénnen Ubertragungen ableiten. Sie haben Gelegenheit die Ge-
setzmaBigkeiten und den Nutzen der Natur zu erfahren. So erleben sie sowohl deren Schénheit als
auch Nutzen fur die Menschen und ergriinden, ob und wie diese in Einklang gebracht werden kénnen.

Die 6kologische Bildung steht im engen Verhaltnis zu allen anderen Bildungsbereichen. Je nach
Blickwinkel steht der eine oder andere Bildungsbereich mehr im Vordergrund des Projektes bzw.
des Miteinander-Lebens in der Einrichtung, z.B. Gesundheit bei dem Thema ,,Gesunde Ernahrung”,
Bewegung bei Durchfihrung von Waldtagen, Werte bei der Fragestellung ,Wie verhalte ich mich ge-
genuber meiner Umwelt?”, Naturwissenschaften beim Thema ,bewusster Umgang mit Energie”.

Bildungsmoglichkeiten

Kindern wird die Moglichkeit gegeben,

@ Einblicke in die Zusammenhange und gegenseitigen Abhangigkeiten der Lebensgemeinschaften
der Pflanzen, Tiere und Menschen zu erhalten, zu erforschen, Schlussfolgerungen zu ziehen und
eigene Verhaltensweisen zu entwickeln,

den sorgsamen Umgang mit den natirlichen Ressourcen und Lebewesen einzuliben,

zu erkennen, dass das eigene Handeln sich auf andere Menschen und die Umwelt auswirkt,
Verantwortung fur die Umwelt zu tibernehmen und eigene Entscheidungen zu treffen,

naturliche Lebenszyklen von Werden bis Vergehen kennenzulernen (Saen, Keimen/Gebaren,
Wachsen, Sterben und Vergehen),

ihre Umwelt auBerhalb der Einrichtung kennenzulernen, Veranderungen mit zu erleben, mitzu-
gestalten,

®©® ® ® ®

®
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Leitfragen zur Unterstiitzung und Gestaltung von Bildungsmoglichkeiten

®

®

®

®©® ® ®©® @ @

®

Bietet das AuBenspielgeldnde gentigend Anregungen, damit die Kinder einheimische Stréucher,
Pflanzen und Tiere kennenlernen und beobachten kénnen?

Stehen ausreichend Beobachtungsmaterialien und unterschiedliche Nachschlagewerke zum
selbstandigen Forschen und Entdecken fur die Kinder zur Verfigung?

Gebe ich den Kindern ausreichend Zeit fur ausfiihrliche Beobachtungen und habe ich anschlie-
Bend Zeit, ihnen zuzuhéren, was sie beobachtet, entdeckt und erlebt haben?

In welchen Situationen kann ich den Kindern Verantwortung fur ihr Handeln Gbertragen?
Koénnen die Kinder ihren Fragen nachgehen und welche Unterstiitzung kann ich ihnen anbieten?
Welche Gestaltungsmoglichkeiten biete ich den Kindern zu dem Thema an?

Wird in der Einrichtung der achtsame Umgang mit den nattrlichen Ressourcen gelebt?

Wie verhalte ich mich in der Natur und Umwelt? (Fahre ich Bus, esse ich ,,Gesundes”, schalte ich
das Licht aus, wenn ich den Raum verlasse ...?).

Materialien / Settings als Denkanst6BBe

®

Naturnahes AuBenspielgelande mit einheimischen Pflanzen, Strauchern und Bdumen, Blumen-
wiesen, ggf. Beeten, Wildkrauterecke, Wildwiese, Streuobstwiese, Komposthaufen, Hausbegru-
nung, Nistkasten, Vogeltranken, Nisthilfen fur Insekten etc. und Ubernahme der Pflege z.B. eines
Beetes, der Wildwiese...,

Tierhaltung und -pflege, z.B. Aquarium im Innenbereich, Hihner, Kaninchen, Hasen im Auf3en-
gelande,

regelmaRige Waldtage oder -wochen, dadurch u. a. Kennenlernen des Okosystems Wald (Blétter,
Laub, Verwesung, Humus, vielféltige Tier- und Pflanzenwelt),

Beteiligung an Aktionen wie ,,Unsere Stadt / Gemeinde soll sauberer werden” oder Begleitung
von Krotenwanderungen,

Beobachtungsmaterialien, wie Lupe, Fillglaser mit Deckel, Fernglas, Pinzette, Pipetten, Mikros-
kop sténdig zur Verfligung stellen,

Beobachtungen in der nadheren Umgebung, des Stadtteils, der Stadt / Gemeinde / des Dorfes
und deren Veranderungen, Einladen von alteren Mitbtrgern, die Gber die Veranderung im Stadt-
teil erzahlen, Anschauen von alten und aktuellen Fotos des Stadtteils,

altersentsprechende Sachbuicher/Nachschlagewerke, CD-Rom, DVD zu den unterschiedlichen
Themen und Internetnutzung zur Verfligung stellen,

bewusster Umgang mit Energie und Wasser, z.B. StoB3luften, nur so viel Heizen wie nétig, ein Tag
ohne Strom, Regenwassernutzung im AuBRenspielgelande,

Kennenlernen der Abfallstoffe, Umsetzung von Mulltrennung und Mullvermeidung z.B. durch das
Projekt: Wie kommt mein Tagesproviant in die Einrichtung?,

Anregungen geben, das eigene Konsumverhalten zu Uberdenken, z.B. durch spielzeugfreie Tage
oder Wochen, Reparatur von Alltagsgegenstéanden und Spielsachen,

Durchfuhrung von Projekten im Jahresverlauf (Sden, Wachsen und Pflegen, Ernten) bewusster
Umgang mit Energie, Regenwasserversickerung, Lebensraum - Einheiten, Schutz des Bodens,
Verwendung von regionalen und saisonalen, moglichst auch 6kologisch produzierten Nah-
rungsmitteln,

Mobilitat — Wie komme ich in die Kindertagesstatte, Schule, Offene Ganztagsgrundschule, zu
Freunden und Verwandten...? Welche umweltfreundlichen Transportmoglichkeiten gibt es und
wie nutze ich diese?

Kooperation mit Partnern vor Ort, wie z.B. Agenda 21-Gruppen, Umwelt- und Naturschutzverban-
den, Verbraucherschutzverbanden, Umweltstationen bzw. -zentren, Forstdmtern, Energie- und
Abfallberatungsstellen, Eine-Welt-Laden, Bauernhéfen etc.,
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10. Bildungsbereich: Medien

Kinder wachsen mit den verschiedensten Medien auf und nutzen diese je nach Verflgbarkeit in ihrer
Lebenswelt vielfach wie selbstverstandlich. Als Medien sind hierbei sowohl die neuen Medien wie
Internet, Computer, Handy etc. zu verstehen als auch die traditionellen oder herkdmmlichen Medien
wie Zeitungen, Schreibmaschinen, Kassettenrekorder etc. Fernsehen, Bilderbticher und Hoérkas-
setten werden von Kindern am haufigsten und intensivsten genutzt. Sie sind eine positive Erweite-
rung ihrer sonstigen Erfahrungsmoglichkeiten und Teil ihrer Kinderkultur. Aber auch der Computer
und digitale Medien werden mit zunehmendem Alter alltagsrelevant.

Medienerlebnisse aufzugreifen und den Kindern hierftir Verarbeitungsmdglichkeiten anzubieten ist
in Anbetracht der Vielzahl von medialen Eindriicken eine wichtige padagogische Aufgabe. Eine Pada-
gogik, die sich stark an der kindlichen Lebenswelt orientiert und dementsprechend situationsorien-
tiert arbeitet, hat die Aufgabe, sich allen Einflussfaktoren der sich standig verandernden Lebenswelt
von Kindern inhaltlich anzunehmen und Kinder bei dieser Entwicklungsaufgabe zu unterstttzen. Da-
her kann medienpadagogische Arbeit im Sinne eines ganzheitlichen Férderansatzes als identitats-
bildende Erfahrung integraler Bestandteil des Bildungskonzeptes sein.

Es gibt Bereiche des Medien- und Fernsehverstéandnisses, bei denen Kinder Hilfestellung und Inter-
pretationshilfen von Erwachsenen benétigen. Solche Problembereiche sind z.B. das Verstandnis von
Fernsehgewalt oder die Unterscheidungsfahigkeit zwischen Fernsehprogramm und Werbung. Ziel
ist, die Kinder beim Verstehen von Mediengestaltungen zu unterstttzen und so aktiv die Entwicklung
von Medienkompetenz (media literacy) zu férdern. Hierzu konnen padagogische Krafte auf beste-
hende Materialien zurtickgreifen, die nicht nur lehrreich sind, sondern auch Spa3 machen.

Kinder kdnnen auf vielerlei Art und Weise zum kreativen Gebrauch von Medien angeregt werden. Fast
nebenbei lernen Kinder dabei die Funktionsweise und den ,,Produktcharakter” von Medien kennen
und erfahren gleichzeitig, dass man mit Medien auch selbst produktiv sein kann.

Ziel der medienbezogenen Bildungsférderung ist dartber hinaus, Kindern ausgleichende Medien-
erfahrungen zu erméglichen. Das bedeutet, ihnen Erfahrungen im Umgang und in der kritischen
Reflexion von Medienformen und -inhalten und in ihrer Nutzung zu ermdglichen, die sie in ihren sozi-
alen Kontexten nicht machen kénnen.
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Leitidee

Kinder brauchen einen akzeptierenden, verstehenden und foérderlichen Rahmen, in dem sie sich als
eigenstandige Personlichkeiten erfahren und entwickeln kénnen. Sie sollen fur ein souveranes Leben
mit Medien stark gemacht werden.

Medienpadagogische Angebote haben dabei nicht ,,die Medien“ zum Gegenstandsbereich, sondern
die Kinder, die in lernender, sozialer oder gestaltender Beziehung zu den Medien stehen. Diese
Mensch-Medien-Interaktion verantwortungsvoll einzuschatzen und entwicklungsférdernd einzuset-
zen ist das Ziel friaher Medienbildung. Das Kind soll die Gelegenheit erhalten, sich zu einer medien-
kompetenten Persodnlichkeit zu entwickeln. Dies gelingt, wenn Fragen und Angebote zur Medienbil-
dung kontinuierlich in den kindlichen und padagogischen Alltag einbezogen werden. Es geht bei der
Bedeutung der medienpadagogischen Bildung im Kindergarten darum, dass Kinder den Prozess der
Aneignung von Welt aktiv gestalten sollen, dass ihre Suche nach Lésungswegen nicht von vornherein
durch das (Erfahrungs-) Wissen der Erwachsenen eingeschrankt wird.

Kinder erhalten die Moglichkeit, die Erlebnisse, die sie beschaftigen, die sie emotional bewegen oder
die sie angstigen, zu verarbeiten, indem sie dartber sprechen, phantasieren, zeichnen oder Rollen-
spiele machen. Dies gilt fur all ihre wichtigen Lebensbereiche (Familie, Kindergarten, Medien usw.).
Auch die Verarbeitung von Medienerlebnissen ist ein wichtiger Bestandteil der (frih-)kindlichen Er-
fahrungsbildung, weil sich die Kinder dabei die Beziehung zwischen ihrem eigenen Erleben und dem
Medienerlebnis vor Augen fihren kénnen. Durch die Verarbeitung ihrer Medienerlebnisse driicken
Kinder auch ihre eigenen lebenswelt- oder entwicklungsbezogenen Themen aus. Ausgehend von den
Medienerlebnissen der Kinder bieten die Fach- und Lehrkréfte spielerische Methoden der Verarbei-
tung an (Situationsorientierung).

Bildungsmaoglichkeiten

Kindern wird die Méglichkeit gegeben,

® den Prozess der Aneignung von Welt unter Einbeziehung von Medien aktiv zu gestalten (kreative
Gestaltung und Verwendung von Medien),

® Medien zur Darstellung eigener Ideen und Themen produktiv zu nutzen (u.a. Trickfilm, Horspiel,
Video),

@ genau hinzusehen und hinzuhéren (reflexive Auseinandersetzung mit Medieninhalten),

@® die Verbindung von neuen Medien (Computer, Internet) mit ,alten” Medien (Schreibmaschine,
Kassetten...) kennenzulernen,

@ die Attraktivitat von Medien als padagogisches Werkzeug zur Wissensaneignung kennenzulernen
(Nutzung von Lexikon-Software, Internetrecherche),

® ihren Kindergartenalltag medial festzuhalten (Geschichten, Erzéhlungen der Kinder dokumentie-
ren, digitale Bilder machen), Speicher von biografischen Erfahrungen,

@ ihre vielfaltigen Erfahrungen auszuwahlen, zu dokumentieren, sich daran zu erinnern und dartber
zu sprechen,
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Leitfragen zur Unterstiitzung und Gestaltung von Bildungsmaoglichkeiten

Wie sieht der Medienalltag der Kinder aus? Welche Medien werden von den Kindern in welchem
Umfang genutzt?

Kenne ich die aktuellen Medienhelden der Kinder? Greife ich ihre Medienerfahrung auf, auch die
von Kindern mit Zuwanderungsgeschichte? Insbesondere in ihrem Leitmedium ,,Fernsehen”?
Wie kann ich das Thema Medien sinnvoll in den Tages-, Wochenverlauf der Kindertageseinrich-
tung einbinden (z.B. im Gesprachskreis, der wéchentlichen Kinderkonferenz)?

Welche Medien (traditionelle/neue) stehen den Kindern innerhalb der Einrichtung zur Verfigung?
Lasst sich ein Tagesausflug zu medialen Themen in der Umgebung realisieren?

Bietet die Einrichtung gentigend Moéglichkeiten z.B. zum freien Rollenspiel (mit Spielgeraten), um
auch mediale Themen (z.B. telefonieren, Briefe schreiben / ausdrucken, Computer-Arbeit auszu-
probieren)?

Wie kann ich mit den Eltern die Medienpraxis und -erfahrungen der Kinder gemeinsam reflektie-
ren und fur Bildungsprozesse nutzbar machen?

Materialien / Settings als DenkanstoBe

Jegliche Arten von Medien fur die medienpadagogische Arbeit zur Verfugung stellen, auch aus-
rangierte Gerate wie Schreibmaschinen, alte Fotoapparate, Aufnahmegerate, Kassettenrekorder
o.a.,

Bastelmoglichkeiten zum Thema Kino - Daumenkinos selber basteln,

Fotos der Kinder, der Einrichtung, der Familien mitbringen, bearbeiten, ausstellen,
Raumlichkeiten mit Mediencollagen schmticken,

»~Auf der Suche nach Technikgeheimnissen”: eine Reise durch ausrangierte Gerate wie Com-
puter/Telefon veranstalten,

Beschaftigung mit Themen wie: ,Meine Medienhelden” - Ansatzpunkte bilden hier haufig die be-
druckten T-Shirts/Taschen der Kinder, Figuren in Computerspielen,

Computer nutzen, PC-Kurse fur Kinder, altersentsprechende Spiele und Software,
altersgerechte und begleitete Internetnutzung,

gemeinsam mit Eltern und Kindern einen Film drehen und verschiedene Perspektiven kennen
lernen,

Fragen und Verunsicherungen der Eltern im Rahmen von Elternabenden, Elternnachmittagen
systematisch aufgreifen — Diskussionen Uber die Medienauswahl und familidre Medienerzie-
hungsgrundsatze sowie Chancen und Gefahren der Mediennutzung erméoglichen,
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C: Bildung verantworten

Bildung findet im Team statt — Akteure, Partnerschaft und Kooperation

Eltern haben eine zentrale Bedeutung fur eine erfolgreiche Bildungsbiografie von Kindern. Fach- und
Lehrkréafte ergénzen sie mit ihrer spezifischen Verantwortung und ihren Kompetenzen. Es ist unab-
dingbar, dass diese gemeinsame Verantwortung auch durch eine gemeinsame Gestaltung der Bil-
dungsférderung begleitet wird.

Eltern und Familien sind Experten und aktive Partner

Eltern sind Spezialisten fur ihre Kinder und tragen mafRgeblich die Verantwortung ftr deren Entwick-
lungsweg. Sie sind fur das psychische, physische und soziale Wohlergehen sowie fur die Bildung ihrer
Kinder verantwortlich. (Pflege und Erziehung des Kindes sind das naturliche Recht der Eltern und
die zuvorderst ihnen obliegende Pflicht, Art. 6 Abs. 2 GG). Erziehung, Bildung und Werteorientierung
in der Familie bilden die Grundlage fur alle Prozesse, die in den 6ffentlichen Einrichtungen begleitet
und geférdert werden. Die Angebote der 6ffentlichen Einrichtungen basieren auf Anerkennung der
Werteorientierung und der familiaren Erziehung. Auch fur die Schulen im Primarbereich gilt (trotz
einer anderen Rahmung in den Verantwortlichkeiten), dass Eltern in den Prozess einbezogen werden
mussen.

Erfahrungen, die das Kind in der Familie macht, bestimmen wesentlich seine Entwicklung und damit
auch seinen spateren Bildungserfolg mit. Im Zusammenleben in der Familie finden grundlegende
Bildungsprozesse statt, die einen starken Einfluss auf die intellektuellen und sozialen Fahigkeiten
eines Kindes haben. Daruber hinaus treffen Eltern wichtige Entscheidungen tber den jeweiligen Bil-
dungsverlauf ihrer Kinder, z.B. bei der Wahl von Bildungsinstitutionen oder indem sie sich an der Bil-
dungsarbeit in den entsprechenden Institutionen aktiv beteiligen oder nicht. Sie kennen ihre Kinder
im Allgemeinen besser als die Fach- und Lehrkréfte, da sie sie langer und in vielfaltigeren Situationen
erleben. Dieses Wissen kann konstruktiv genutzt werden, um Bildungs- und Entwicklungsprozesse
besser einschatzen und planen zu kénnen. Die Zusammenarbeit mit den Eltern ist auch im Sinne
einer gelungenen Integration der Familie und nicht zuletzt aller Familienmitglieder ein wichtiger As-
pekt und wirkt sich auf den Bildungsprozess des Kindes aus.

Auch eine ganztagige Betreuung verringert nicht die Verantwortung der Eltern, ihren elterlichen Ein-
fluss und die familiare Préagung. Das gilt auch bei einer zunehmenden Betreuung von Kindern unter
drei Jahren in Tageseinrichtungen und einer Betreuung in Ganztagsschulen. Eltern sind die ,,natur-
lichen* Erzieher. Sie sind die ersten Bezugspersonen des Kindes, ihr Verhalten und ihre Einstel-
lungen sind Vorbild, pragen das Weltbild des Kindes mafgeblich und erhalten dadurch grofBes pada-
gogisches Gewicht. Eltern wollen den partnerschaftlichen Dialog und eine enge Zusammenarbeit
aller Beteiligten im Sinne einer gemeinsamen Verantwortung zum Wohle der Kinder. Fur die Kinder
ist die Familie ein wesentlicher Teil der duBeren Realitat, den sie sich wegen der Beziehungen inner-
halb der Familien besonders leicht und mit Interesse aneignen.

In ihrer Familie erwerben Kinder Kompetenzen und Einstellungen, die fir das weitere Leben bedeut-
sam sind, wie z.B. Traditionen, Werte, Normen und ldeale, Regeln, Lernmotivation, Neugier, Interes-
sen, Selbstbewusstsein, Leistungsbereitschaft, Sprachfertigkeiten, soziale Fahigkeiten etc.
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Kooperation ist
wichtig

Partnerschaftliche Kooperation meint, dass das Kind die Zusammenarbeit zwischen den Eltern und
der Kindertageseinrichtung oder Schule als positiv und vertrauensvoll erlebt. Das Kind steht im Mit-
telpunkt und ist Ausgangspunkt fur die Uberlegungen und Handlungen aller Beteiligten. Eine positive
Einstellung und Offenheit der Beteiligten sowie die Verstandigung Uiber grundsatzliche erzieherische
Haltungen ist wichtig, um méglichst aufeinander abgestimmt handeln zu kénnen.

Im Sinne der Férderung der Kinder ist es unabdingbar, dass sich Familien und Fach- und Lehrkrafte
regelmaBig austauschen, den jeweiligen Stand des Kindes gemeinsam erértern und ggf. Unter-
schiede in Institution und Familie feststellen sowie den weiteren Entwicklungsprozess gemeinsam
erdrtern. Auch eine Unterstutzung der Kinder auBBerhalb der Institution sollte Thema der Gespréche
sein, um eine individuell optimale Férderung erreichen zu kénnen.

Far die Erziehungs- und Bildungspartnerschaft gelten folgende Leitsatze:

@ Die padagogische Arbeit wird transparent gestaltet.

@ Die Eltern sind als Experten ihrer Kinder anerkannt und wertgeschatzt. Die Erfahrungen aus der
familiaren Lebenswelt werden in der padagogischen Arbeit anerkannt und genutzt.

® Fach- und Lehrkréfte fihren regelméBige Entwicklungsgesprache mit den Eltern, um ihnen einen
vertieften Einblick in den Bildungs- und Erziehungsprozess ihres Kindes zu ermdéglichen.

® Nach Moglichkeit soll die pddagogische Arbeit von Eltern mitgestaltet und diese aktiv beteiligt
werden. Eigene Ideen der Familien finden Raum und Wertschatzung.

@ Die Kindertageseinrichtung und die Offene Ganztagsgrundschule werden als Orte der Begeg-
nung fur Familien gedffnet. Der Kontakt zwischen Familien und Institution wird ermdéglicht und
geférdert.

® Die Zusammenarbeit mit den Eltern und die Angebote von Kindertageseinrichtungen orientieren
sich moglichst an den Bedurfnissen und Lebenssituationen der Familien.

Der Gestaltung einer Erziehungs- und Bildungspartnerschaft sind keine Grenzen gesetzt. Vorausset-
zung fur eine gute Elternarbeit ist der regelmaBige Dialog aller am Prozess beteiligten Personen.
Daruber hinaus ist es erstrebenswert, Wiinsche und Ideen der Eltern tGber Elternbefragungen zu
erkunden, Schul- oder Kindergartenfeste gemeinsam mit den Eltern zu organisieren und zu gestalten.
Hinzuweisen ist aber auch darauf, dass die Beteiligung der Eltern in beiden Bereichen durch gesetz-
liche Grundlagen und klare Mitbestimmungsstrukturen geregelt ist (§ 9 KiBiz; § 2 Abs. 3 SchulG).
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Die Besten fur unsere Kinder — professionelle und
engagierte Fach- und Lehrkrafte

Die Begleitung und Férderung kindlicher Bildungsprozesse stellt hohe professionelle Anforderungen
an die Fach- und Lehrkrafte. Sie haben eine verantwortungsvolle, aktive und vorbildhafte Rolle. |hr
Einfluss auf das Ergebnis und die Qualitat des Bildungs- und Erziehungsprozesses ist weitreichend.

Fur die Professionalitat der Fach- und Lehrkrafte sind — neben der Anforderung von Gender-Kompe-
tenz — insbesondere folgende drei Aspekte von zentraler Bedeutung, die ineinandergreifen und eine
Trias bilden.

Professionelle Haltung gegeniiber dem Kind bedeutet, Interesse am Kind und seinem Entwicklungs-
prozess, Anerkennung der subjektiven Weltsicht des Kindes, Akzeptanz der kindlichen Selbststén-
digkeit und Achten der Individualitat des Kindes. Akzeptanz und ein positiver Umgang mit sozialen,
kulturellen und individuellen Unterschiedlichkeiten der Kinder (Alter, Geschlecht, Begabungen,
Fahigkeiten), Offenheit fur unterschiedliche Kindercharaktere und professionelle Empathie und eine
hohe Reflexivitat der eigenen Haltung gegentiber Kindern und Eltern sind Voraussetzungen, um er-
folgreich mit der Heterogenitat von Kindern umgehen zu kénnen.

Professionelles Wissen beinhaltet Kenntnisse tiber Kindheit, alters- und geschlechtsspezifisch ge-
pragte Entwicklungs- und Bildungsprozesse, die Bedeutung sozialer Kontexte sowie von Bindungen
und die Voraussetzungen fiur die Entwicklung von Resilienz sowie didaktische und methodische
Kompetenzen. Das Fachwissen umfasst auch die Fahigkeit, dieses in Bezug auf Zielgruppen, soziale
Rahmenbedingungen und institutionelle Ziele zu reflektieren und im Hinblick auf die Gestaltung von
Bildungsprozessen anzuwenden und weiterzuentwickeln.

Professionelles Handeln ist gekennzeichnet durch gemeinsame und wechselseitige Interaktion der
Fach- und Lehrkrafte mit dem Kind und den Eltern. Sie sind dabei nicht nur Arrangeure der raum-
lichen Umgebung und interessierte und zuverlassige Beziehungs- und Interaktionspartner des
Kindes, sondern auch Beobachter, die durch situative Anpassungsfahigkeit individuelle AnstéRe
zur Unterstitzung und Férderung und Entfaltung der Selbstbildungspotentiale des Kindes geben
kénnen. Sie geben dem Kind Sicherheit und emotionale Geborgenheit, sie schenken Vertrauen und
ermutigen es; sie bieten ihm Orientierung und Halt und geben einen Rahmen sowie Regeln und
Strukturen vor. Sie schaffen eine anregende Umgebung und eine Gemeinschaft mit den anderen
Kindern; sie lassen ihm Freiraum, etwas Neues zu entdecken und erkennen die Eigentatigkeit des
Kindes an; sie greifen Themen des Kindes auf und entwickeln sie gemeinsam mit dem Kind weiter;
sie nehmen die Fragen und Vorschlage von Kindern ernst und suchen gemeinsam mit dem Kind nach
Lésungswegen; sie setzen weitere Impulse in den unterschiedlichen Bereichen, um das Kind in der
Weiterentwicklung seiner Fahigkeiten und Fertigkeiten zu unterstitzen.

Wesentliche Grundorientierungen zur Unterstiitzung kindlicher Bildungsprozesse

Kinder lernen ganzheitlich, daher sollte sich Bildung an alltaglichen Zusammenhangen und den re-
alen Lebenssituationen der Kinder und ihrer Familien orientieren. Dazu gehort selbstverstéandlich die
Kenntnis von und die Auseinandersetzung mit kindlichen Kontexten. (Selbst-)Bildungsprozesse von
Kindern zu unterstitzen bedeutet auch, sie Verantwortung fir sich und andere tibernehmen zu las-
sen und ihnen Gestaltungsfreiheiten zu Giberlassen. Dies muss jedoch von den Fach- und Lehrkraften
auch erwlinscht und gefordert werden und setzt somit eine partizipative Grundhaltung und einen
dementsprechenden Umgang miteinander voraus. Neben der Interaktion mit Kindern und Eltern ge-
hort es zur professionellen Einstellung, sich immer als Experten und Lernende zugleich zu sehen.
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Kita und Schule als
lernende Institu-
tionen

Zu dieser professionellen Einstellung gehort

@® das eigene Selbstverstandnis von Bildung und Handeln zu reflektieren und weiterzuentwickeln,

@ die Grenzen der eigenen Profession zu erkennen,

® zu reflektieren, inwiefern Angebote und Handeln bestimmte Zielgruppen ausschlieen,

® mit anderen Berufsgruppen und Beratungsdiensten zu kooperieren, ohne die eigene Kompetenz
zu vergessen bzw. die anderer zu dominieren,

® Netzwerkkompetenzen zu entwickeln,

@ die Erfordernisse einer gemeinschaftlichen Arbeit im Team zu erkennen,

@® sich mit neuen Methoden und Konzepten kritisch auseinanderzusetzen,

® die Interessen des eigenen Berufes zu vertreten,

@ eigene Standpunkte aus den Erfahrungen der eigenen Arbeit zu formulieren und in Diskussionen
mit Eltern, Fach- und Lehrkraften und anderen Kooperationspartnern zu artikulieren,

@® sich der eigenen Vorbildfunktion bewusst zu sein,

@ die eigene Rollenfunktion als Vorbild fur ,,weiblich® bzw. ,mannlich” kritisch zu reflektieren.

Aus-, Fort- und Weiterbildung

Lebenslanges Lernen als Kennzeichen professioneller pddagogischer Qualitat bedeutet aber auch
eine individuelle fachliche Weiterentwicklung und Qualifizierung. Gesellschaftliche Rahmenbedin-
gungen, wissenschaftliche Erkenntnisse, pddagogische Modelle und Konzepte entwickeln sich stan-
dig weiter und sind Veranderungen unterworfen, die Einfluss auf die alltagliche padagogische Praxis
haben. Es ist notwendig, sich dieser Verdnderungen bewusst zu werden, sich auf sie einzustellen,
aber auch die Wirkung neuer Methoden hinterfragen zu kénnen. Dies gelingt nur durch das Studium
aktueller Fachliteratur und den Besuch von Fort- und Weiterbildungen. Berufliche Qualifikation und
Fort- und Weiterbildung sind als ein lebenslanger Prozess zu verstehen, der die Voraussetzung fur
eine gute Qualitat der padagogischen Arbeit bildet.

Zur Gewahrleistung der Kontinuitat der Bildungsprozesse von Kindern auf Grundlage eines gemein-
samen Bildungsverstandnisses bedarf es institutionen- und trageribergreifender Fortbildungen, in
denen die Gemeinsamkeiten beider Systeme verdeutlicht, herausgearbeitet und weiterentwickelt
werden. Lernprozesse zu initiieren gelingt aber nur dann, wenn beide Bereiche den Wert der Ge-
meinsamkeiten (an-)erkennen und fur sich auch tatsachlich nutzen. Zur Umsetzung der benannten
Bildungsbereiche benétigen die Fach- und Lehrkrafte vertiefte Sachkenntnisse sowie Methoden und
Fahigkeiten, um den Kindern altersangemessene Erklarungen zu bieten und ihr Interesse zu wecken
und zu erhalten.

Die Planung, Ausgestaltung und Durchfihrung der Fort- und Weiterbildung im Elementarbereich
werden von den Tragern in eigener Verantwortung durchgefiihrt. Sie sind dazu angehalten, die pada-
gogischen Krafte standig im Hinblick auf die Umsetzung des Bildungs-, Erziehungs- und Betreuungs-
auftrages fortzubilden.

Auch fir die Ausbildung der Fachkréfte missen die oben genannten Inhalte der Bildungsbereiche
und der professionellen Fahigkeiten sowie die Themenbereiche U3-Betreuung, Familienzentren,
Netzwerk- und Teamarbeit, Offene Ganztagsschulen und Ganztagseinrichtungen in den Lehrplanen
der Fach- und Hochschulen bertcksichtigt werden. Die Veranderung der Lehrerausbildung ist ein
erster Schritt, der weiterfuhrt. Die Neugestaltung des Lehramtes an Grundschulen nach dem neuen
Lehrerausbildungsgesetz (12. Mai 2009) schafft dazu die entsprechenden Voraussetzungen. In der
darauf beruhenden neuen Lehramtszugangsverordnung (LZV2009) werden insbesondere die Be-
reiche ,Frihes Lernen”, ,Vorschulische Erziehung und Bildung"” sowie , Pddagogische Gestaltung
der Ubergange: Elementarbereich — Grundschule — weiterfuhrende Schule* genannt.
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Besonderheiten in der Fort- und Weiterbildung der Lehrkréafte im Primarbereich

Die eigenverantwortlichen Schulen in Nordrhein-Westfalen legen die Ziele, Schwerpunkte und Orga-
nisationsformen ihrer Arbeit in einem Schulprogramm fest. Dazu gehort auch eine Fortbildungspla-
nung: Welche Kompetenzen kénnen im Kollegium ergénzt werden? Welche Qualifikationen kénnen
Uber die Besetzung freier Stellen fur die Schule gewonnen werden? Welche Kompetenzen kénnen
Teilen des Kollegiums vermittelt werden, damit alle Lehrerinnen und Lehrer zur Qualitatsentwicklung
beitragen kdnnen und ihre Berufszufriedenheit erhéht wird?

Fortbildung ist gemeinsame Angelegenheit des Kollegiums. Sie dient auch in Zukunft selbstver-
sténdlich der personlichen Weiterbildung, in erster Linie aber ist sie Motor der Entwicklung der
einzelnen Schule. Es ist Pflichtaufgabe, eine verbindliche Fortbildungsplanung fur die ganze Schule
als Teil der Schulprogrammarbeit zu erstellen. Neben zentralen Veranstaltungen beispielsweise zu
Leitungsqualifikationen, die von den Bezirksregierungen verantwortet werden, ist die Fortbildung re-
gionalisiert worden. Dazu sind in allen Schuldmtern ortsnahe Kompetenzteams angesiedelt worden.
Die Kompetenzteams helfen Schulen bei der Entwicklung ihres aktuellen Fortbildungskonzepts und
unterstttzen sie bei der Realisierung dieser Fortbildungsplanung.

In den Offenen Ganztagsschulen im Primarbereich kommt der gemeinsamen Fort- und Weiterbil-
dung von Lehrkraften und den im Ganztag tatigen Fachkréaften besondere Bedeutung zu. Die Gestal-
tung des Ganztags ist eine gemeinsame Aufgabe aller Verantwortlichen. Hierfur ist eine gemeinsame
Teamkultur Voraussetzung.

Neben den Kompetenzteams unterstitzen weitere Partner, die bedarfsgerechte Fortbildungsange-
bote entwickeln und anbieten die Schulen: Eine Zusammenarbeit erfolgt mit den Kirchen auf der
Grundlage der gultigen Vereinbarungen sowie mit Kommunen, Kammern, Stiftungen, Verbanden,
Weiterbildungstragern und Wirtschaftsunternehmen.
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Kooperation in
gegenseitiger Wert-
schatzung

Verlassliche Struk-
turen schaffen

Hand in Hand — Fach- und Lehrkrafte arbeiten zusammen

Da den Kindern ein méglichst kontinuierlicher Bildungsprozess ermdglichet werden soll, kommt dem
Ubergang vom Elementar- in den Primarbereich und dem Zusammenwirken der beiden beteiligten
Institutionen eine hohe Bedeutung zu. Eine besondere Rolle in dieser Kooperation spielen die Fach-
und Lehrkrafte. Eine Zusammenarbeit gewinnt an Professionalitat, wenn sie langfristig angelegt ist,
indem beispielsweise gemeinsame Vorhaben fur ein Jahr im Voraus geplant werden. Gegenseitige
Hospitationen, Vorstellung der jeweiligen padagogischen Konzepte und ein Austausch auf , Augen-
hohe" erleichtern dabei auch einen Einstieg in eine inhaltliche Auseinandersetzung. Im Wesentlichen
geht es dabei zunachst einmal darum, sich besser kennenzulernen. Vorbehalte entstehen zu einem
GroBteil aus Unkenntnis tber die grundlegende Arbeitsweise und Materialien der jeweiligen anderen
Berufsgruppe.

Gemeinsames Nachdenken Uber das padagogische Handeln und tber eine gemeinsame ,,Bildungs-
philosophie* starkt beide Bereiche im Interesse des Kindes. Es macht sie sensibler fur die gesamte
Zeit des Aufwachsens des Kindes und konzentriert den Blick nicht allein auf die Zeit, in der sie den
Prozess begleiten. Dies eroffnet zudem die Chance der Kontinuitat und der Anschlussfahigkeit. Ele-
mentar- und Primarbereich haben ihre besonderen Starken, von der die jeweils andere Institution
lernen kann. Gemeinsamkeiten bei Bildungsprozessen zu erkennen und zu nutzen kann dem Ziel,
ein gemeinsames Bildungsverstandnis zu entwickeln, helfen naher zu kommen. Unterschiede in der
padagogischen Konzeption zu erkennen bedeutet zugleich auch, das jeweils eigene Profil im Dialog
scharfen zu kdnnen.

Kooperation geht Gber die tblichen ,Schnuppertage” von Kindergartenkindern in Schulen weit
hinaus. Sie umfasst beispielsweise auch gemeinsame Projekte und Unternehmungen lange vor dem
Ubergang zur Schule oder auch gemeinsame kontinuierliche institutionsiibergreifende Arbeitsgrup-
pen und Netzwerke. Projekte aus den Bereichen Sport, Spiel, Theater, Musik, gemeinsame Ausfliige,
aber auch einzelne Lernvorhaben und Unterrichtsprojekte lassen sich ohne weiteres jahrgangs- und
institutionstbergreifend organisieren und durchfihren. Die vorgestellten Bildungsbereiche bieten
vielfaltige Anregungen. Zudem lassen sich beispielsweise die gemeinsamen Informationsveran-
staltungen von Kindertageseinrichtung und Grundschule zwei Jahre vor der Einschulung zu einer
Zusammenarbeit bei der Sprachstandsfeststellung und Sprachférderung nutzen.

Um einmal eingeleitete Kooperation langfristig zu sichern, ist es notwendig, sie in verlassliche Struk-
turen zu fassen. Dies konnte beispielsweise in Form eines fortlaufenden Kooperationskalenders ge-
schehen oder in der Entwicklung eines Kooperationsbuches, um die MaBnahmen der Zusammenar-
beit mit ihren Zielen und Verfahrensablaufen festzuhalten. Die Kooperation darf nicht ausschlieBlich
von den personlichen Beziehungen der beteiligten Personen abhangen. Schwerpunktsetzungen bei
der Zusammenarbeit missen sich nach den regionalen Gegebenheiten richten. Dartiber missen
sich die Partner vor Ort absprechen, denn sie sind die eigentlichen Tréger solcher Reformbemuh-
ungen. Gemeinsame Workshops und Fortbildungen sowie die Unterstitzung durch externe Mode-
ratorinnen und Moderatoren kénnen die Auseinandersetzung mit neuen Themen anregen und die
Professionalitat fordern.
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Regionale Bildungsnetzwerke

Kinder wachsen in kommunalen Bildungslandschaften auf, die mehr als Schulen und Kindertagesein-
richtungen umfassen. Innerhalb dieser Landschaften sind regionale Bildungsnetzwerke ein wich-
tiger Schritt fur ein verbindliches Zusammenwirken aller am Prozess des Aufwachsens von Kindern
Beteiligten. Dabei geht es nicht allein um Kooperation. Vielmehr geht es um etwas Verbindendes und
um ein Aufeinanderabstimmen der unterschiedlichen Bildungs- und Férderangebote und um eine
Verbindung der Bildungsorte. Denn ein ganzheitliches Verstandnis von Bildung und Erziehung in der
Region muss alle regionalen Wirkungsfaktoren einbeziehen, die sich auf die Bildungsbiografie eines
Menschen auswirken.

In Nordrhein-Westfalen sind bisher 40 Bildungsnetzwerke gegrtindet worden. Ziel ist es, in allen
Kreisen und kreisfreien Stadten solche Netzwerke zu griinden. Der Begriff der regionalen Bildungs-
netzwerke bezeichnet Anséatze kommunaler Bildungspolitik, die gleichermaf3en schul- und jugend-
politische Fragestellungen aufgreifen und Kindern und Jugendlichen im kommunalen Raum bessere
Bedingungen und vielféaltige Gelegenheiten fur ihre Bildung bieten. Schule und Jugendhilfe sind die
beiden zentralen 6ffentlichen Systeme, um Idee und Programm von lokalen Bildungsnetzwerken ver-
wirklichen zu kénnen. Eine kommunale Bildungslandschaft wird als solche erst richtig wahrgenom-
men, wenn moglichst viele Institutionen, wie Einrichtungen und Angebote der Jugendhilfe, Kultur-
einrichtungen, Institutionen im Bereich der Gesundheitsférderung, des Sports, der Ausbildungs- und
Arbeitsforderung vernetzt werden. Vor diesem Hintergrund kann eine gemeinsame Gestaltung von
Bildungsraumen gelingen. In Familienzentren und in der Offenen Ganztagsschule wird die Koopera-
tion von verschiedenen Akteuren vor Ort bereits umgesetzt, die mit gutem Beispiel vorangehen.

Alle Bildungsakteure legen sich auf Leitziele und einen Qualitatsrahmen fest. Sie bringen Lernort-
kooperationen voran und initiieren zahlreiche MaBnahmen in Bezug auf bildungspolitische, arbeits-
marktpolitische und sozialpolitische Frage- und Problemstellungen. Sie kénnen fir die Umsetzung
der Bildungsgrundsatze eine wichtige Rolle einnehmen.

Fur die vorliegenden konzeptionellen Grundlagen sind insbesondere folgende Handlungsfelder be-
deutend:

® Unterstutzung als Prozess zur Herausbildung eigenverantwortlicher Schulen,

® gemeinsame Strategien zur Verbesserung der geschlechtersensiblen individuellen Férderung
aller Kinder,

® Integration von Kindern aus Familien mit Zuwanderungsgeschichte,

® Ubergang von der Kindertageseinrichtung zur Grundschule,

® Forderung der MINT-Facher (Mathematik, Informatik, Naturwissenschaften und Technik),

Familienbildung,

Gesundheitsbildung,

@® Forderung von Kindern mit besonderem Untersttitzungsbedarf,

® gemeinsame Fortbildungen von Erzieherinnen und Grundschullehrkraften.
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Beobachtung und
Dokumentation
als Grundlage fiir
die padagogische
Planung

Die gesamte
Personlichkeit in
den Blick nehmen

Kinder wahrnehmen — Beobachtung und Dokumentation

Far die Planung, Durchfihrung und Gestaltung individueller Lern- und Bildungsprozesse ist das Er-
fassen der Voraussetzungen und das Beobachten und Beurteilen der Fahigkeiten jedes einzelnen
Kindes eine wichtige Grundlage. Jede Beobachtung ist nur so gut, wie sie Konsequenzen ermdoglicht,
die anschlieBend in padagogisches und didaktisch-methodisches Handeln einflieBen. Es geht um
eine vorurteilsfreie, gleichwohl padagogisch zielgerichtete Beobachtung.

Unabhangig von der Methode ist die Qualitat der Beobachtung vom differenzierten Blick und der
Haltung der padagogischen Krafte abhangig. Sie benétigen einen unvoreingenommenen Blick auf
das Kind, ein Interesse daran, sich dem Kind zuzuwenden und sich mit ihm zu beschéftigen, um es
besser zu verstehen und kennen zu lernen. Sie sind sich bewusst, dass die Beobachtungen nur zum
Teil etwas Uiber das Kind aussagen und unterschiedliche Faktoren, Raum, Zeit, Ort und Material das
Ergebnis beeinflussen kénnen. Da auch immer subjektive Wahrnehmungen in die Aussagen mit ein-
flieBen kdnnen, ist es notwendig, dass die padagogischen Krafte sich selbst in ihrer Wahrnehmung
reflektieren und ihre Wahrnehmungsfahigkeit weiterentwickeln. Der Austausch dient einer weiteren
Reflektion, um die Beobachtungsergebnisse zu differenzieren, zu bestéatigen oder ggf. zu korrigieren.
Beobachtungsfehler oder (Vor-) Urteile kbnnen so weitestgehend vermieden werden.

Um zu einem umfassenden und tragfahigen Bild von Entwicklung und Lernen eines Kindes zu gelan-
gen, sollten unterschiedliche Methoden der Beobachtung genutzt sowie mdglichst alle Bereiche,
die die Personlichkeit des Kindes betreffen, mit beachtet werden. Freie und eher unstrukturierte
Beobachtungen gehéren ebenso dazu und wechseln sich ab mit standardisierten und strukturierten
Beobachtungsinstrumenten. Zur Dokumentation gehort die Sammlung von Produkten des Kindes
ebenso wie Aufzeichnungen Uber Aktivitaten, Gedanken, Meinungen und Gesprache der Kinder. Be-
gegnungen mit dem Kind in eher ungezwungenen und offenen Situationen (Ausflug, Klassenfahrt,
etc.) ermoglichen haufig einen ,,anderen” Blick auf das Kind, der einem im Kindertageseinrichtungs-
und Schulalltag haufig verborgen bleibt. Der gemeinsame Austausch mit den Erziehungsberechtig-
ten rundet ein differenziertes Bild tiber die Personlichkeit und Entwicklung des Kindes ab.

Beobachtung in Kindertageseinrichtung und Schule orientiert sich an folgenden Zielen:

@® die Entwicklungsprozesse des einzelnen Kindes ganzheitlich, aber auch in den einzelnen Bil-
dungsbereichen zu erfassen und zu verstehen,

@ ein Wissen Uber die Vielfalt der Fahigkeiten, Starken, Interessen, Fragestellungen, Herausforde-
rungen, Verhaltensweisen, Handlungen etc. des Kindes zu erlangen und flr die weitere Begleitung
und Férderung des Bildungs- und Lernprozesses zu nutzen,

@ die Selbst-, Sozial-, Sach- und Methodenkompetenzen des Kindes zu erfassen und weiter zu
fordern,

@ die Ressourcen und Rahmenbedingungen der Kinder einzubeziehen, um sie ebenfalls in der For-
derung zu berucksichtigen,

® die Zusammenarbeit der Fach- bzw. Lehrkréafte innerhalb einer Institution zu blindeln und gege-
benenfalls auf die Zielrichtung externer Unterstiitzung hin abzustimmen,

® die Wirksamkeit padagogischer MaBnahmen kontinuierlich zu Gberprifen und gegebenenfalls zu
korrigieren,

@ die Eltern zu informieren und mit ihnen gemeinsam weitere Schritte zur Unterstitzung des Bil-
dungsprozesses zu beraten.
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Es gibt unterschiedliche Formen der Beobachtung und Dokumentation. Grundsatzlich stehen sie im-
mer im Spannungsfeld zwischen Vereinheitlichung und dem Streben nach individueller Betrachtung
des einzelnen Kindes.

Bildungsdokumentation in Kindertageseinrichtungen

Die Beobachtung der Entwicklung des Kindes und die Erstellung von Bildungsdokumentationen
erdffnen den Fachkraften die Chance zu einer Kontinuitat der Bildungsférderung. In der Bildungs-
dokumentation werden die Ergebnisse der regelmaBigen Beobachtungen des Entwicklungs- und
Bildungsprozesses schriftlich festgehalten und die individuelle Bildungsgeschichte eines Kindes
prozesshaft dargestellt. Dabei steht die Individualitat des Kindes im Vordergrund und seine Stéarken,
Interessen und Leistungen werden im Hinblick auf seinen persénlichen Bildungsprozess beschrieben.
Umfassende Personlichkeitsprofile durfen hingegen nicht erstellt werden.

Zur Dokumentation stehen den padagogischen Fachkraften zahlreiche Formen, z.B. Portfolios, Bil-
dungsbluicher, Bildungs- und Lerngeschichten, zur Verfligung.

Das Portfolio ist eine Sammlung und Zusammenstellung von Produkten und Aufzeichnungen, die im
Wesentlichen unter Beteiligung der Kinder zustande kommt. Neben selbst ausgewahlten Arbeiten
der Kinder, die nach bestimmten Kriterien zusammengestellt werden (z.B. etwas ist aus Sicht des
Kindes besonders gelungen oder bedeutend), enthalt das Portfolio weitere Aussagen, beispielsweise
zu selbst gewahlten Themen, aufgetretenen Herausforderungen im Prozess, selbst gesetzten und
erreichten Zielen, usw.

Far den Primarbereich kénnen Portfolios im gemeinsamen Gesprach als Grundlage dienen, die
Selbsteinschatzung von Kindern in Bezug auf ihr eigenes Leistungsvermogen zu stéarken sowie ihr
Lernen zu tberdenken und zu reflektieren. Die Gesprache kdnnen Ausgangspunkt weiterer Zielset-
zungen sein, die die Kinder mitbestimmen und fir deren Erreichung sie auch selbst Verantwortung
Ubernehmen. Dies fuhrt zu einer hdheren Motivation, bestimmte Kompetenzen zu erreichen. Letzt-
endlich finden in Portfolios auch solche Dokumente einen Platz, die in der Leistungsmessung und
-beurteilung haufig zu kurz kommen.

Verschriftlichte Beobachtungen, kommentierte Zeichnungen und Werke sowie Fotos, die den Bil-
dungsweg und die Bildungsleistungen verdeutlichen, sind Elemente der Dokumentation. Sinnvoller-
weise sollte grundsatzlich eine Form gewahlt werden, die fur alle Adressaten aussagekraftig ist. Die
Dokumentationsform, das Verfahren (was und wie wird dokumentiert) und das Ergebnis sollten im
Team abgestimmt und verbindliche Regelungen hierzu getroffen werden.

Die Bildungsdokumentation dient den Fachkraften in Kindertageseinrichtungen als Grundlage fir
die Bildungsbegleitung des Kindes und ihr padagogisches Handeln. Sie verdeutlicht, womit ein Kind
sich gerade beschéaftigt, welches seine Lieblingsspiele und -themen sind, seine Starken, Interessen,
Aktivitadten und Herausforderungen. Auf dieser Basis kann eine den individuellen Bedirfnissen des
Kindes entsprechende Bildungsbegleitung und -férderung entwickelt werden.
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Diagnostik als
Grundlage fiir
Forderplanung

Voraussetzung ist aber die schriftliche Zustimmung der Eltern. Diese haben jederzeit das Recht, Ein-
blick in die Dokumentation zu erhalten und ihre Herausgabe zu fordern. Die Fachkréfte sollen die
Bildungsdokumentation aber auch nutzen, um den Eltern die Entwicklung ihres Kindes aufzuzei-
gen, denn auch Eltern kénnen sich in ihrer Begleitung der Kinder daran orientieren. In diesem Sinne
sollten die Erzieherinnen bei den Eltern daflir werben, der Erstellung einer solchen Bildungsdoku-
mentation zuzustimmen.

Fur die Kinder hat die Bildungsdokumentation eine besondere Bedeutung; sie bietet ihnen die
Moglichkeit, sich mit ihrer eigenen Entwicklung auseinanderzusetzen, Erlebtes zu reflektieren,
Veranderungen wahrzunehmen und sich der Weiterentwicklung ihrer Fahigkeiten bewusstzuwerden.
Daher ist es wichtig, die Kinder in die Erstellung ihrer Bildungsdokumentation mit einzubeziehen, sie
an der Auswahl der beigefligten Materialien (Zeichnungen, Fotos etc.) zu beteiligen, ihre Kommen-
tare zu Situationen aufzugreifen und ihnen ihr ,,Produkt” zur Mitgestaltung zur Verftigung zu stellen.
Die Mitgestaltung von und die Auseinandersetzung mit ihrer eigenen Entwicklungsgeschichte ist fur
die Kinder eine spannende und lustvolle Angelegenheit, die sie erfahrungsgeman, wenn ihnen der
notwendige Raum dafir gelassen wird, auch einfordern.

Bildungsdokumentationen / Bildungsberichte sind ein Abbild des Bildungsweges eines Kindes und
der Spiegel seiner Personlichkeit. Sie sind Biografie und Erinnerung eines Teilbereichs ihres Lebens.
Damit handelt es sich um ein héchst intimes und persénliches Dokument. Auch wenn die Bildungs-
dokumentation Grundlage fur die pddagogische Arbeit in Kindertageseinrichtung und Schule sowie
Informationsmittel fur Eltern iber den Entwicklungs- und Bildungsprozess ihres Kindes ist, ,gehort*
sie im Sinne des Partizipationsgedankens dem Kind selbst und sollte ihm daher jederzeit zugénglich
sein.

Weiterfiihrung in der Schule

In der Schule wird die Beobachtung und Dokumentation durch die padagogische Diagnostik erwei-
tert. Padagogische Diagnostik geht immer von der Absicht aus, Schulerleistungen zu verbessern,
sowohl durch die Bereitstellung von UnterstitzungsmaBnahmen bei Lernschwierigkeiten als auch
bei der Férderung von besonderen Begabungen. Sie geht in ihrem Anspruch ebenfalls davon aus,
die gesamte Personlichkeit des Kindes mit in den Blick zu nehmen und nicht nur auf einzelne Lern-
prozesse zu reduzieren. Daruber hinaus bietet sie Gelegenheit, unterrichtliches Handeln sowie
FordermaBnahmen auf ihre Wirksamkeit hin zu reflektieren. Sie ist im Wesentlichen auf Férder-
ziele ausgerichtet. Férderdiagnostik geht nicht von einem defizitéren Blick aus, sondern setzt an den
Kompetenzen des Kindes an.

Als Kernfragen dienen:

@® Wo steht das Kind und Giber welche Kompetenzen verfugt es bereits?
@ Wie sieht die Zone der nachsten Entwicklung aus und welche Kompetenzen sind dazu erforderlich?

Geeignete FordermaBnahmen beachten individuelle Lernwege und Lernstrategien, unterschiedliche
Methoden sowie Fragen der Motivation. Die FérdermaBBnahmen sollten fiir einen lGberschaubaren
Zeitrahmen aufgestellt werden und mit einer klaren Zielsetzung verbunden sein. Dem Kind muss
deutlich sein, worauf die FordermaRnahmen abzielen und welche Leistungen im Einzelnen dazu er-
bracht werden mussen. Das Erreichen von Foérderzielen kann dadurch besser verdeutlicht werden,
erhoht das Selbstwertgefiihl des Kindes und motiviert zu weiteren Leistungen.

Um dem Anspruch gerecht zu werden, das Kind als kompetenten Lerner zu sehen und ernst zu
nehmen, gewinnen Beobachtungen von Lernprozessen im Dialog immer mehr an Bedeutung. In die-
sem Zusammenhang ist insbesondere das Portfolio zu nennen.
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Nicht Ubersehen werden darf aber, dass fur Grundschulen auch die Zeugnisse als Widerspiegelung
von Entwicklungen in der Bildung gelten. Angesichts des besonderen Férdercharakters der Grund-
schule sind diese zunachst ganz bewusst in beschreibender Form auszustellen und nicht mit Noten
zu versehen. Diese kommen erst sukzessive hinzu, bevor schlieBlich die Notenvergabe die Be-
schreibungen génzlich ablést. Aber auch hier sind die Férderempfehlungen bei Versetzungsgefahr-
dungen oder der individuelle Férderplan fur Kinder, die besondere Unterstiitzung benétigen oder
besonderer Herausforderungen bedurfen, ein zentrales, immer wichtiger werdendes Element.

Beobachtung und Dokumentation im Ubergang

Die Beobachtung kindlicher Bildungs- und Lernprozesse gewinnt in Ubergangssituationen an be-
sonderer Bedeutung. Die Sammlung solcher Beobachtungen enthalt wichtige Informationen tber
den bisherigen Bildungsweg, die zum einen von der Schule gewirdigt werden sollten, zum anderen
wichtige Anregungen liefern kdnnen, um Bildungsprozesse bruchlos weiterfihren zu kénnen.

Beobachtung und Dokumentation sind wichtige Bestandteile fir die Zusammenarbeit mit Eltern
im Sinne einer gemeinsamen Bildungsbegleitung. Sie dienen als Basis fir den regelmafiigen Aus-
tausch, z.B. in den Entwicklungsgesprachen bzw. Lern- und Férderempfehlungen. Diese dienen der
gegenseitigen Information tber die Persénlichkeit, die Entwicklung, die Stérken und Interessen, um
ein differenziertes Bild des Kindes zu entwerfen. AuRerdem erhalten Eltern Einblick darin, wie die Bil-
dungsprozesse ihres Kindes unterstitzt und herausgefordert werden, und bekommen Anregungen
fur ihr eigenes Handeln und ihre aktive Bildungsbegleitung und Lernunterstiutzung.

Ohne ausdrickliche Einwilligung der Eltern durfen diese Informationen jedoch nicht an Dritte
weitergegeben werden. Wenn das Kind die Tageseinrichtung verlasst, wird die Bildungsdokumenta-
tion an die Eltern ausgehandigt. Diese entscheiden dann selbst, ob das Dokument an die Schule
weitergereicht wird. Im Sinne einer Kontinuitat im Bildungsverlauf empfiehlt sich die Weitergabe der
Dokumentation an die aufnehmende Institution. Ein Austausch zwischen den Fach- und Lehrkraften
ist ungeachtet dessen moglich. Die Grenze ist dort gegeben, wo es um personenbezogene Daten
geht. Hier bedarf es einer besonderen Sensibilitat auf beiden Seiten. Der Grundsatz des Daten-
schutzes wird von allen Kindertageseinrichtungen und Schulen im Primarbereich beachtet.

o
=
et
=T
—
>
d |
=

Bildungsdokumen-
tation im Ubergang
nutzen



82 Mehr Chancen durch Bildung von Anfang an




83

Literatur

Ahnert, L. (2009): Von der Mutter-Kind- zur Erzieherinnen-Kind-Bindung?; Die Qualitat von Bezie-
hungen in der Kita. aus: TPS Theorie und Praxis in der Sozialpadagogik Heft 3

Arbeitsgruppe Professionalisierung friihkindlicher Bildung (Hrsg.) (2005): Beobachtung und
Dokumentation in der Praxis. KéIn: Carl Link

Aufenanger, S./Six, U. (Hrsg.) (2001): Handbuch Medien: Medienerziehung friih beginnen. Themen,
Forschungsergebnisse und Anregungen fur die Medienbildung von Kindern. Bonn: Bundeszentrale
far politische Bildung

Autorengruppe Bildungsberichterstattung (Hrsg.) (2008): Bildung in Deutschland 2008 “Ein
indikatorengestitzter Bericht mit einer Analyse zu Ubergangen im Anschluss an den Sekundarbe-
reich |I" Bielefeld: Bertelsmann Verlag

Baumert, J. (2001): PISA 2000 - Basiskompetenzen von Schulerinnen und Schilern im internatio-
nalen Vergleich. Opladen: Leske und Budrich

Becker, R./Lauterbach, W. (2007): Vom Nutzen vorschulischer Erziehung und Elementarbildung:
Bessere Bildungschancen fur Arbeiterkinder? In: Becker, R./ Lauterbach, W., Bildung als Privileg.
Wiesbaden: VS Verlag fir Sozialwissenschaften

Becker-Stoll, F. (2008): Sicher gebunden — neugierig auf die Welt; Zum Zusammenhang von Bind-
ung und Bildung. TPS Theorie und Praxis in der Sozialpadagogik Heft 4

Beek, A.v.d./Buck, M./Rufenach, A. (2003): Kinderrdume bilden. Vorschlage zur Umsetzung der
Reggio-Padagogik in Deutschland. Weinheim: Beltz.

Bensel, J./Haug-Schnabel, G. (2009): Sich binden — sich trennen - sich finden; der Zusammenhang
von Trennungsschmerz und Bindung. TPS Theorie und Praxis in der Sozialpadagogik Heft 3

Berger, M. (1984): Es darf keinen “ersten Tag” geben. Kindergarten heute Heft 1
Berger, M./Berger, L. (2007): Portfolio in Vorschule und Schule. Bremen: Eigenverlag

Bertelsmann Stiftung (Hrsg.) (2008): Frihe Bildung beobachten und dokumentieren Leitfaden
zur Einfihrung der Bildungs- und Lerngeschichten in Kindertageseinrichtungen. Gutersloh: Bertels-
mann Stiftung

Bertram, H. (Hrsg.) (2008): Unicef — der UNICEF-Bericht zur Lage der Kinder in Deutschland.
Munchen: Beck

Bien W./Rauschenbach,T./Riedel.B. (Hrsg.) (2005): Wer betreut Deutschlands Kinder? DJI Kinder-
betreuungsstudie. Mlinchen: Cornelsen Scriptor

Bittlingmayer, U.H./Bauer, U. (Hrsg.) (2008): Erwerb sozialer Kompetenzen. In: Coelen, T./Otto
Ganztagsbildung. Das Handbuch. Wiesbaden: VS Verlag fiir Sozialwissenschaften

BKK Bundesverband, BKK Landesverband NRW (Hrsg.): Fit von klein auf — Gesundheitsbaustein
Bewegung. Gesundheitsbaustein Erndhrung. GesundheitsﬂaZﬁe(iﬂ.ggﬂe Haut



84 Mehr Chancen durch Bildung von Anfang an

Bohlen, S. (2008): Alles nur eine Frage der Werte? In: Welt des Kindes Heft 4
Bohme, A./Béhme, Th. (2006): Eltern als Erziehungspartner. In: klein&grof3 Heft 05

Bottcher, W./Holtappels, H.G/Brohm, M. (Hrsg.) (2006): Evaluation im Bildungswesen: Eine Ein-
fuhrung in Grundlagen und Praxisbeispiele. Weinheim: Juventa

Bourdieu, P. (1989): Die feinen Unterschiede. Suhrkamp: Frankfurt a. Main

Briigelmann, H. (2000): Kinder auf dem Weg zur Schrift. Eine Fibel fur Lehrer und Laien (7. Aufl.).
Lengwil: Libelle Verlag

Bundesjugendkuratorium/Sachverstiandigenkommission fiir den Elften Kinder- und Jugendbe-
richt/Arbeitsgemeinschaft fiir Jugendhilfe (Hrsg.) (2002): Bildung ist mehr als Schule - Leipziger
Thesen zur aktuellen bildungspolitischen Debatte

Bundesministerin fur Familie, Senioren, Frauen und Jugend (Hrsg.) (2002): 11. Kinder- und
Jugendbericht der Bundesregierung — Aufwachsen in 6ffentlicher Verantwortung.

Bundesministerin fiir Familie, Senioren, Frauen und Jugend (Hrsg.) (2005): 12. Kinder- und
Jugendbericht der Bundesregierung — Bericht Uiber die Lebenssituation junger Menschen und die
Leistungen der Kinder und Jugendhilfe in Deutschland.

Bundesministerin fiir Familie, Senioren, Frauen und Jugend (Hrsg.) (2009): 13. Kinder- und
Jugendbericht der Bundesregierung — Mehr Chancen fur gesundes Aufwachsen — Gesundheits-
bezogene Pravention und Gesundheitsférderung in der Kinder- und Jugendhilfe.

Bund-Lander-Kommission fiir Bildungsplanung und Forschungsférderung (2001): Bildung fir
eine nachhaltige Entwicklung. Bericht der BLK an die Regierungschefs von Bund und Léandern zur
Umsetzung des Orientierungsrahmens. Heft 94. Bonn: BLK

Butterwegge, C. (2008a): Bildung — ein Wundermittel gegen die (Kinder-)Armut? — Padagogik kann
weder Familien- noch Sozialpolitik ersetzen. In: Birgit Herz u.a. (Hrsg.), Kinderarmut und Bildung.
Armutslagen in Hamburg. Wiesbaden: VS Verlag fur Sozialwissenschaften

Butterwegge, C. (2008b): Kinderarmut als Problem fur Schule und Jugendhilfe. In: Angelika
Henschel u.a. (Hrsg.), Jugendhilfe und Schule. Handbuch flr eine gelingende Kooperation. Wies-
baden: VS Verlag fur Sozialwissenschaften

Chassé, K. A./Zander, M./Rasch, K. (2007): Meine Familie ist arm. Wiesbaden

Coelen, T. (2008): Kommunale Jugendbildung. In: Coelen, T./Otto, H.-U. (Hrsg.) (2008): Grundbe-
griffe Ganztagsbildung. Das Handbuch. Wiesbaden: VS Verlag flir Sozialwissenschaften

Coelen, T. (2008b): Wirkungen von Jugendarbeit in Kooperation mit Schulen. In: Coelen, T./Otto,
H.-U. (Hrsg.) (2008): Grundbegriffe Ganztagsbildung. Das Handbuch. Wiesbaden: VS Verlag fir
Sozialwissenschaften

Dahle, G. (Hrsg.) 2007: Mathematik und Naturwissenschaften. Minchen: Olzog Verlag

Deinet, U. (2008): Offene Kinder- und Jugendarbeit. In: Coelen, T./Otto, H.-U. (Hrsg.) (2008):
Grundbegriffe Ganztagsbildung. Das Handbuch. Wiesbaden: VS Verlag fiir Sozialwissenschaften

174/199



85

Dewey, J. (2004): Demokratie und Erziehung. Eine Einleitung in die philosophische Padagogik. Wein-
heim: Beltz

Dornes, M. (1993): Der kompetente Saugling — Die praverbale Entwicklung des Menschen. Frankfurt
a.M.: Fischer

Eberwein, H. (Hrsg.) (2002): Integrationspadagogik. Weinheim: Beltz

Einsiedler, W. u.a. (Hrsg.) (2005): Handbuch Grundschulpadagogik und Grundschuldidaktik. Bad
Heilbrunn/Obb.: Klinkhardt

Einsiedler, W. (2002): Empirische Forschung im Sachunterricht — ein Uberblick. In: Spreckelsen, K.,
Mobller, K. & Hartinger, A. (Hrsg.): Ansatze und Methoden empirischer Forschung zum Sachunter-
richt — Forschungen zur Didaktik des Sachunterrichts. Bad Heilbrunn

Elschenbroich, D. (2001): Das Weltwissen der Siebenjahrigen. Miinchen: Kunstmann

Enquetekommission “Chancen fiir Kinder” des Landtags Nordrhein-Westfalen (2008): Chancen
fur Kinder Rahmenbedingungen und Steuerungsmoglichkeiten fir ein optimales Betreuungs- und
Bildungsangebot in Nordrhein- Westfalen

Faust, G./Gotz, M./Hacker, H./Rossbach, H.-G. (Hrsg.) (2004): Anschlussfahige Bildungsprozesse
im Elementar- und Primarbereich. Bad Heilbrunn/Obb.: Klinkhardt

Fried, L./Biittner, G. (Hrsg.) (2004): Weltwissen von Kindern. Zum Forschungsstand Uber die
Aneignung sozialen Wissens bei Krippen- und Kindergartenkindern. Weinheim und Muanchen: Ju-
venta

Fried, L./Roux, S. (Hrsg.) (2007): Padagogik der frihen Kindheit. Weinheim: Beltz

Frohlich-Gildhoff, K. (2009): Bindung wagen und Exploration unterstttzen; Herausforderungen in
der Frihpadagogik. TPS Theorie und Praxis in der Sozialpddagogik Heft 3

Fthenakis, W.E. (Hrsg.) (2003): Elementarpadagogik nach PISA. Freiburg: Herder

Greulich, F. (2005): Der Loop: Zusammenarbeit mit Eltern im britischen Pen Green Centre. In: He-
benstreit-Miiller, S./Kiihnle, B. (Hrsg.) (2005): Integrative Familienarbeit in Kitas. Berlin: dVb

Griebel, W./Niesel, R. (2007): Der Eintritt in den Kindergarten — eine bedeutsame Transition.

Grimm, H./Weinert, S. (2002): Sprachentwicklung. In: Oerter, R./Montada, L. (Hrsg.): Entwicklung-
spsychologie. Weinheim: Beltz

Hanke, P. (2007): Anfangsunterricht. Leben und Lernen in der Schuleingangsphase. Weinheim und
Basel: Beltz.

Hansel, T. (Hrsg.) (2004): Fruhe Bildungsprozesse und schulische Anschlussfahigkeit. Holzheim:
Centaurus Verlag

Hansen, R./Knauer, R./Sturzenhecker, B./ u.a. (Hrsg.) (2006): Die Kinderstube der Demokratie.
Bausteine fiur die Férderung von Partizipation in Kindertageseinrichtungen — ein Handbuch fur die
Aus- und Fortbildung padagogischer Fachkrafte. Kiel

Harms, G./Preissing, C. (Hrsg.) (2000): Kinderalltag. Beitrage zur Analyse der Veranderung von

Kindheit. Berlin: FIPP 175/199



86 Mehr Chancen durch Bildung von Anfang an

Helsper, W./Hummrich, M. (2008): Familien. In: Coelen, T./Otto, H.-U. (Hrsg.) (2008): Grundbe-
griffe Ganztagsbildung. Das Handbuch. Wiesbaden: VS Verlag fur Sozialwissenschaften

Himmelmann, Gerhard (2005): Demokratie Lernen. Schwalbach: Wochenschau-Verlag

Hunger, I./Zimmer R. (Hrsg.) (2007): Bewegung — Bildung — Gesundheit. Entwicklung férdern von
Anfang an. Schorndorf: Verlag Hoffmann

Hurrelmann, B./Becker, S. (Hrsg.) (2003): Kindermedien nutzen. Medienkompetenz als Herausfor-
derung fur Erziehung und Unterricht. Weinheim: Juventa

Jampert, K./Zehnbauer A./Leuckefeld, K./Best, P. (2006): Sprachliche Férderung in der Kita. Wie
viel Sprache steckt in Musik, Bewegung, Naturwissenschaften und Medien? Berlin: verlag das netz

Jaszus,R./Biichin-Wilhelm,l./Mé&der-Berg,M./Gutmann,W. (2008): Sozialpddagogische Lernfelder
fur Erzieherinnen. Stuttgart: Holland und Josenhans

Kessl,F./Kutscher,N./Otto,H.-U./Ziegler,H. (2004): Bildungsprozesse im sozialen Kontext unter
dem Aspekt der Bedeutung des Sozialraums flir das Aufwachsen von Kindern und Jugendlichen.
Expertise fur den Achten Kinder- und Jugendbericht der Landesregierung NRW. Ministerium fir
Schule, Jugend und Kinder des Landes Nordrhein — Westfalen

KMK und JFMK (2004): Gemeinsamer Rahmen der Lander fur die frihe Bildung in Kindertagesein-
richtungen, Beschluss der Jugendministerkonferenz und Beschluss der Kultusministerkonferenz

Konsortium Bildungsberichterstattung (Hrsg.) (2006): Bildung in Deutschland - Ein indika-
torengestutzter Bericht mit einer Analyse zu Bildung und Migration.

Krabel, J./Cremers, M. (Hrsg.) (2008): Gender Loops. Praxisbuch fur eine geschlechterbewusste
und —gerechte Kindertageseinrichtung. Berlin: Dissens e.V

Krappmann, L. (2005): Kein Kind ist allein — Kinder in der KiTa. In: Hebenstreit-Miiller, S./Kiihnle, B.
(Hrsg.) (2005): Integrative Familienarbeit in Kitas. Berlin: Dohrmann

Krenz, A. (2005): Was Kinder brauchen: Aktive Entwicklungsbegleitung im Kindergarten. Berlin:
Cornelsen Verlag Scriptor

Krenz, A. (2008): Der “Situationsorientierte Ansatz” in der Kita — Grundlagen und Praxishilfen
zur kindorientierten Arbeit: Grundlagen und Praxis Lehr-/Fachbuch-Kinder von 3 bis 6. Troisdorf:
Bildungsverlag EINS

Kreyenfeld, M./SpieB, C.K./Wagner G. G. (2001): Finanzierungs- und Organisationsmodelle institu-
tioneller Kinderbetreuung. Neuwied: Luchterhand

Kriger, H.-H./Grunert, K. (2008): Peergroups. In: Coelen, T./Otto, H.-U. (Hrsg.) (2008): Grundbe-
griffe Ganztagsbildung. Das Handbuch. Wiesbaden: VS Verlag fur Sozialwissenschaften

Laewen, H-J./Andres B. (2002): Bildung und Erziehung in der frihen Kindheit; Bausteine zum
Bildungsauftrag in Kindertageseinrichtungen. Weinheim, Berlin, Basel: Beltz

Leu, H. R./Flamig, K./ Frankenstein, Y./Koch, S./Pack, |./Schneider, K./Schweiger, M. (2007):
Bildungs- und Lerngeschichten Bildungsprozesse in friher Kindheit beobachten, dokumentieren
und unterstutzen. Weimar/ Berlin: verlag das netz

176/199



87

Liebers, K./Prengel, A./Bieber, G. (Hrsg.) (2008): Die flexible Schuleingangsphase. Evaluationen
zur Neugestaltung des Anfangsunterrichts. Weinheim und Basel

Liegle, L. (2006): Soll der Kindergarten die Kinder auf das Lernen in der Schule vorbereiten? In:
GEWY/Friedrich-Ebert-Stiftung (Hrsg.) Droht der Kindergarten zu verschulen?

Liegle, L. (2006a): Bildung und Erziehung in friher Kindheit. Stuttgart: Kohlhammer

Liegle, L.: Paddagogische Konzepte und Bildungspléne — wie stehen sie zueinander? Kindergarten
heute, Ausgabe 1/2007

Liick, G. (2006): Handbuch der naturwissenschaftlichen Bildung. Theorie und Praxis fir die Arbeit
in Kindertageseinrichtungen. Freiburg: Herder

Mattenklott, G./Rora, C. (Hrsg.) (2004): Asthetische Erfahrung in der Kindheit. Theoretische Grun-
dlagen und empirische Forschung. Beitrage zur padagogischen Grundlagenforschung. Weinheim:
Juventa

Meder, N. (2006): Ethos und Habitus als Medien von Bildungsprozessen. In: Dérpinghaus, A./
Helmer, K. (Hrsg.): Ethos, Bildung, Argumentation. Wirzburg: Kénigshausen und Neumann

Meder, N. (2008): Bildung und virtuelle Welten — Cyberbildung. In: von Gross, F./Marotzki, W./
Sander, U. (Hrsg.): Internet — Bildung — Gemeinschaft. Wiesbaden: VS Verlag fur Sozialwissen-
schaften

Militzer, R./Fuchs, R./Demandewitz, H./Houf, M. (2002): Der Vielfalt Raum geben. Interkulturelle
Erziehung in Tageseinrichtungen fur Kinder. Munster: Votum

Ministerium fur Arbeit, Gesundheit und Soziales des Landes Nordrhein-Westfalen (2009):
Armuts- und Reichtumsbericht 2008 der Landesregierung — Lebenslagen in Deutschland. Kéln:
Bundesanzeiger Verlag

Ministerium fiir Bildung und Frauen des Landes Schleswig-Holstein (Hrsg.) (2008): Erfolgreich
starten. Handreichung fuir Kérper, Gesundheit und Bewegung in Kindertageseinrichtungen. Kiel:
Verlag Comlog

Ministerium fir Generationen, Familie, Frauen und Integration des Landes Nordrhein-Westfalen
(2009): Runder Tisch “Hilfe fur Kinder in Not” (Mehr Teilhabe und Chancengerechtigkeit fur alle
Kinder in Nordrhein-Westfalen.)

Ministerium fiir Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen (Hrsg.) (2008):
Richtlinien und Lehrplane fur die Grundschule. Sammelband, Frechen: Ritterbach

Ministerium fiir Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen (Hrsg.) (2008):
Kompetenzorientierung. Frechen: Ritterbach

Miihler, G./Spie3, C.K. (2008): Informelle Forderangebote — Eine empirische Analyse ihrer Nutzung
in der frihen Kindheit. In: Zeitschrift fur Erziehungswissenschaft, Sonderheft 11/08

Nieke, W. (2008): Kompetenzen. In: Coelen, T./Otto, H.-U. (Hrsg.) (2008): Grundbegriffe Ganztags-
bildung. Das Handbuch. Wiesbaden: VS Verlag fur Sozialwissenschaften

Otto, H.-U./Rauschenbach, T. (2004): Die andere Seite der Bildung. Wiesbaden: VS Verlag fur

Sozialwissenschaften
177/199



88 Mehr Chancen durch Bildung von Anfang an

Pestalozzi-Frébel-Verband Berlin (Hrsg.) (2004): Frihe Bildung und das System der Kindertages-
betreuung in Deutschland. Kiliansroda: verlag das netz

Peter-Fiihre, S. (2006): Rhythmik fir alle Sinne. Ein Weg musisch-asthetischer Erziehung. Freiburg
i.Br.: Herder

Petermann, F./Wiedebusch, S. (2003): Emotionale Kompetenz bei Kindern. Geflihle erkennen.
Gottingen: Hogrefe

Piaget, Jean (1994): Das Weltbild des Kindes. Muinchen: Klett-Cotta/dtv

Prokop, E. (2009): Die Fahigkeiten und Krafte des Kindes nutzen; Ubergénge bewaltigen und indivi-
duell begleiten. TPS Theorie und Praxis in der Sozialpadagogik Heft 3

Regel, G./Kiihne, Th. (2003): Arbeit im offenen Kindergarten. Freiburg: Herder

Rohnke, H.J. (2008): Erziehungs- und Bildungspartnerschaft mit Eltern — Perspektivwechsel und
Kenntnisse der gegenseitigen Erwartungen als Pramissen einer gelungenen Zusammenarbeit. In:
Textor, M. (Hrsg.): Kindergartenpadagogik. — Online-Handbuch.

Rossbach, H.-G./Blossfeld, H.-P. (Hrsg.) (2008): Frihpadagogische Férderung in Institutionen.
Zeitschrift fur Erziehungswissenschaft. Sonderheft 11/2008

Rossbach, H.-G./Weinert, S. (2008): Bildungsforschung Band 24. Kindliche Kompetenzen im
Elementarbereich: Férderbarkeit, Bedeutung und Messung. Bonn/Berlin

Roux, S. (2004): Von der Familie in den Kindergarten. Zur Theorie und Praxis eines frihpadago-
gischen Ubergangs. In: Denner, L./Schumacher, E. (Hrsg.): Ubergédnge im Elementar- und Primar-
bereich reflektieren und gestalten. Bad Heilbrunn: Klinkhardt

Sasse, A./Valtin, R. (Hrsg.) (2006): Schriftspracherwerb und soziale Ungleichheit. Zwischen kom-
pensatorischer Erziehung und Family Literacy. Beitrége 4 der Deutschen Gesellschaft fur Lesen und
Schreiben. Berlin: Deutsche Gesellschaft fur Lesen und Schreiben

Schaéfer, G. E. (Hrsg.) (2003): Bildung beginnt mit der Geburt; Férderung von Bildungsprozessen in
den ersten sechs Lebensjahren. Weinheim, Basel, Berlin: Beltz

Schéfer, G. E. (2004): Auf Augenhéhe mit dem Kind? Die Bildungsvereinbarung NRW — Fragen und
Antworten. In: klein & grof3 Heft 4

Schneider, C. (2009): Es gibt auch ein Explorieren in Bezug auf Kommunikation; Bildungsbegleitung
setzt Beziehung und Dialog voraus. TPS Theorie und Praxis in der Sozialpadagogik Heft 3

Siegler, R./DelLoache, J./ Eisenberg, N. (2005): Entwicklungspsychologie im Kindes- und Jugend-
alter. Kapitel: Emotionale Entwicklung. Miinchen: Spektrum Akademischer Verlag

Sodian, B./Koerber, S. /Thoermer, C. (2004): Naturwissenschaftliches Denken im Vorschulalter. In:
Hansel, T. (Hrsg.): Frihe Bildungsprozesse und schulische Anschlussfahigkeit. Holzheim: Centaurus
Verlag

Spiegel, H./Selter, C. (2004): Kinder & Mathematik. Was Erwachsene wissen sollten. Seelze-Velber:
Kallmeyer

Stephan, C./ Brouwer, M. (2009): Gesellschaftliche Rahmenbedingungen fir Gesundheitser-
ziehung. In: KiTa aktuell Fachzeitschrifﬂ_fil&/é]g@mgen von Kindertageseinrichtungen Heft 3



89

Stoltenberg, U. (2008): Bildungspléne im Elementarbereich — ein Beitrag zur Bildung fur eine nach-
haltige Entwicklung? Eine Untersuchung im Auftrag der AG Elementarpadagogik des Deutschen
Nationalkomitees fiir die UN-Dekade “Bildung fur nachhaltige Entwicklung” Deutsche Unesco-
Komission

Stratz, R./Solbach, R./Holst-Solbach, F.(2007): Bildungshauser fur Kinder von drei bis zehn Jahren.
Expertise. Berlin

Textor, Martin R. (2005): Gesundheitserziehung. In: Kindergarten heute Heft 2

Textor, M. (Hrsg.) (2006): Erziehungs- und Bildungspartnerschaft mit Eltern. Gemeinsam Verant-
wortung tlbernehmen. Freiburg, Basel, Wien: Herder

Textor, M. (2007): Die Erzieherin-Kind-Beziehung aus Sicht der Forschung. In: Textor, M. (Hrsg.):
Kindergartenpadagogik. — Online-Handbuch.

Thimm, K. (2008): Personelle Kooperation und Fortbildung. In: Coelen, T./Otto, H.-U. (Hrsg.) (2008):
Grundbegriffe Ganztagsbildung. Das Handbuch. Wiesbaden: Vs Verlag fur Sozialwissenschaften

Tietze, W./Viernickel, S. (Hrsg.) (2007): Padagogische Qualitat in Tageseinrichtungen fur Kinder—
Ein nationaler Kriterienkatalog. Weinheim, Basel, Berlin: Beltz

Tietze, W./Rossbach,H.-G./Grenner, K. (2005): Kinder von 4 bis 8 Jahren. Weinheim: Beltz.
UN-Kinderrechtskonvention (2008) Convention on the Rights of Persons with Disabilities (UN-
Konvention, in der Fassung von: Bundesgesetzblatt Jahrgang 2008 Teil Il Nr. 35, ausgegeben zu

Bonn am 31. Dezember 2008)

Viernickel, S./Volkel, P. (2005): Beobachten und dokumentieren im padagogischen Alltag. Freiburg,
Basel, Wien: Herder

Vygotski, L. (2002): Denken und Sprechen. Weinheim: Beltz

von Gosen, A./Wettich, N. (2009): Jedes Kind hat sein eigenes Zeitmal3; zur Kleinkindpadagogik
Emmi Piklers. Kindergarten heute Heft 5

Whitehead, M. R. (2007): Sprache und Literacy von O bis 8 Jahren. In: Fthenakis, W. E./Oberhuemer,
P. (Hrsg.): Grundlagen frtihkindliche Bildung. Troisdorf: Bildungsverlag EINS

Wittmann, E. (2006): Mathematische Bildung. In: Fried, L./Roux, S. (Hrsg.): Padagogik der friihen
Kindheit. Handbuch und Nachschlagewerk. Weinheim: Beltz

Wiist, J./Wist, R. (1996): Arbeiten mit Kunst in Kindergarten und Grundschule. Stuttgart: Calver

Zander, M. (Hrsg.) (2005): Kinderarmut — Einfihrendes Handbuch fur Forschung und soziale Praxis.
Wiesbaden: VS Verlag fur Sozialwissenschaften

Zimmer, R. (2004): Toben macht schlau. Bewegung statt Verkopfung. Freiburg, Basel, Wien: Herder

Zimmer, R. (2008): Handbuch der Sinneswahrnehmung. Grundlagen einer ganzheitlichen Erzie-
hung. Freiburg: Herder

Zimmer, R. (2009): Kinder unter drei — selbstbewusst und kompetent. Freiburg: Herder

179/199



90 Mehr Chancen durch Bildung von Anfang an

Bildungsplane und -programme der Bundeslander:
Behorde fiir Soziales, Familie, Gesundheit und Verbraucherschutz (Hrsg.) (2008): Hamburger
Bildungsempfehlungen fur die Bildung und Erziehung von Kindern in Tageseinrichtungen. Hamburg

Freie Hansestadt Bremen; Der Senator fiir Arbeit, Frauen und Gesundheit, Jugend und Soziales
(2005): Rahmenplan fur Bildung und Erziehung im Elementarbereich. Bremen

Freie Hansestadt Bremen; Der Senator fiir Arbeit, Frauen und Gesundheit, Jugend und Soziales
(2005): Bremer individuelle Lern- und Entwicklungsdokumentation. Bremen

Hessisches Sozialministerium/Hessisches Kultusministerium (2007): Bildung von Anfang an.
Bildungs- und Erziehungsplan fur Kinder von O bis 10 Jahren in Hessen. Wiesbaden

Ministerium fur Schule, Jugend und Kinder des Landes Nordrhein-Westfalen (2003): Bildungsver-
einbarung NRW — Fundament stérken und erfolgreich starten. Dusseldorf

Ministerium fiir Gesundheit und Soziales des Landes Sachsen-Anhalt (2004): bildung: elementar
- Bildung als Programm fur Kindertageseinrichtungen in Sachsen-Anhalt. Halle

Ministerium fiur Bildung, Frauen und Jugend (2004): Bildungs- und Erziehungsempfehlungen fur
Kindertagesstéatten in Rheinland-Pfalz. Weinheim / Basel: Beltz.

Ministerium fiir Bildung, Kultur und Wissenschaft des Saarlandes (2006): Bildungsprogramm ftir
saarlandische Kindergéarten. Weimar / Berlin: verlag das netz.

Ministerium fiir Bildung, Kultur und Wissenschaft des Saarlandes (2004): Bildungsprogramm fir
saarlandische Kindergéarten. Handreichungen fur die Praxis. Entwurf. Saarbriicken

Ministerium fir Bildung und Kultur des Landes Schleswig-Holstein (2009): Erfolgreich starten.
Leitlinien zum Bildungsauftrag von Kindertageseinrichtungen. Kiel

Ministerium fiir Kultus, Jugend und Sport Baden-Wirttemberg (2006): Orientierungsplan fur
Bildung und Erziehung in Tageseinrichtungen fur Kinder in Baden-Wurttemberg. Stuttgart

Niederséachsisches Kultusministerium (2005): Orientierungsplan fur Bildung und Erziehung im
Elementarbereich niedersachsischer Tageseinrichtungen fiir Kinder. Hannover

Séachsisches Staatsministerium fiir Soziales (2006): Der sachsische Bildungsplan — ein Leitfaden
fur padagogische Fachkréfte in Kinderkrippen und Kindergérten. Weimar/ Berlin: verlag das netz

Senatsverwaltung fiir Bildung, Jugend und Sport (Hrsg) (2004.): Berliner Bildungsprogramm ftr
die Bildung, Erziehung und Betreuung von Kindern in Tageseinrichtungen bis zu ihrem Schuleintritt.

Weimar / Berlin: verlag das netz

Sozialministerium des Landes Mecklenburg-Vorpommern (2004): Rahmenplan fir die zielgerich-
tete Vorbereitung von Kindern in Kindertageseinrichtungen auf die Schule. Schwerin

Staatsministerium fiir Arbeit und Sozialordnung, Familie und Frauen (2006): der Bayrische Erzie-
hungs- und Bildungsplan fur Kinder in Tageseinrichtungen bis zur Einschulung. Miinchen

Thiringer Kulturministerium (2008): Thuringer Bildungsplan fur Kinder bis 10 Jahre. Erfurt

180/199



IMPRESSUM

Herausgeber

Ministerium fur Familie, Kinder,
Jugend, Kultur und Sport

des Landes Nordrhein-Westfalen
HaroldstraBe 4, 40213 Dusseldorf
Postanschrift: 40190 Dusseldorf
Telefon: 0211 837-02

E-Mail: poststelle@mfkjks.nrw.de
www.mfkjks.nrw.de

Ministerium far Schule und Weiterbildung
des Landes Nordrhein-Westfalen
Vélklinger Str. 49, 40221 Dusseldorf
Telefon 0211 5867-40
poststelle@msw.nrw.de
www.schulministerium.nrw.de

Bildnachweis

© MFKJKS / Barbara Schroer

Seite: 4, 6, 8,11, 13,14,16, 19, 21, 24, 31, 33, 38, 41,
42,44,48,52, 56,59, 66, 69, 75, 81

© MSW / Schillerschule Unna — Seite: 26, 28, 64, 72
© MSW - Seite: 22, 51

© MSW / Rita Gabel — Seite: 23

Gestaltung
flowconcept, Agentur fir Kommunikation, Detmold

Druck
jva druck+medien, Geldern

© 2011/MFKJKS 2021

Die Druckfassung kann bestellt werden:
-imInternet: www.mfkjks.nrw.de/publikationen
- telefonisch:  Nordrhein-Westfalen direkt
01803 100110*
*9 Cent/Minute aus dem dt. Festnetz —

Mobilfunk max. 0,42 €/Minute

Bitte die Veroffentlichungsnummer 2021 angeben.

Hinweis

Diese Druckschrift wird im Rahmen der Offentlich-
keitsarbeit der Landesregierung Nordrhein-Westfalen
herausgegeben. Sie darf weder von Parteien noch von
Wahlbewerberinnen bzw. Wahlbewerbern oder Wahl-
helferinnen bzw. Wahlhelfern wéhrend eines Wahl-
kampfes zum Zwecke der Wahlwerbung verwendet
werden. Dies gilt fur Landtags-, Bundestags- und
Kommunalwahlen sowie auch fr die Wahl der Mitglieder
des Europaischen Parlaments.

Missbréauchlich ist insbesondere die Verteilung auf Wahl-
veranstaltungen, an Informationsstanden der Parteien
sowie das Einlegen, Aufdrucken oder Aufkleben partei-
politischer Informationen oder Werbemittel. Untersagt
ist gleichfalls die Weitergabe an Dritte zum Zwecke der
Wahlwerbung.

Eine Verwendung dieser Druckschrift durch Parteien
oder sie unterstutzende Organisationen ausschlieBlich
zur Unterrichtung ihrer eigenen Mitglieder bleibt hiervon
unberthrt. Unabhangig davon, wann, auf welchem Weg
und in welcher Anzahl diese Schrift dem Empfanger
zugegangen ist, darf sie auch ohne zeitlichen Bezug

zu einer bevorstehenden Wahl nicht in einer Weise
verwendet werden, die als Parteinahme der Landes-
regierung zu Gunsten einzelner politischer Gruppen

18M&n werden kdnnte.



Ministerium far Familie, Kinder,
Jugend, Kultur und Sport
des Landes Nordrhein-Westfalen

HaroldstraBe 4, 40213 Dusseldorf
Telefon: 0211 837-02
info@mfkjks.nrw.de
www.mfkjks.nrw.de

Ministerium ftir Schule und Weiterbildung
des Landes Nordrhein-Westfalen

Volklinger Str. 49, 40221 Dusseldorf
Telefon 0211 5867 - 40
poststelle@msw.nrw.de
www.schulministerium.nrw.de

182/199




KOOPERATIONSVERTRAG (Entwurf)

Im Sinne einer partnerschaftlichen und intensiven Zusammenarbeit zwischen
Kindertageseinrichtung und Grundschule schlieBen

1. die Grundschule ,
vertreten durch (Schulleitung), Herrn/Frau ,

nachstehend ,Schule” genannt,

2. dem Trager der Offenen Ganztagsschule (OGS)
vertreten durch (Vorsitzende/n), Herrn/Frau ,

nachstehend ,O0GS*" genannt,
und

3. der Kindertageseinrichtung ,
vertreten durch die Leitung, Herrn/Frau ,

der Kindertageseinrichtung
vertreten durch die Leitung, Herrn/Frau ,

der Kindertageseinrichtung ,
vertreten durch die Leitung, Herrn/Frau ,

der Kindertageseinrichtung
vertreten durch die Leitung, Herrn/Frau ,

nachstehend ,Kindertageseinrichtung“ genannt,

folgenden
KOOPERATIONSVERTRAG

(Gultig fr den Sozialraum: )

Praambel

Die Erziehungs- und Bildungsarbeit findet auf der Grundlage der
,Bildungsgrundsatze zur Bildungsférderung fur Kinder von 0-10 Jahren in
Kindertageseinrichtungen und Schulen im Primarbereich in Nordrhein-Westfalen"
(Entwurf — nachfolgend ,Bildungsgrundsatze-BGS*" genannt) statt.

Die Bildungsgrundséatze sind fur alle Kindertageseinrichtungen und Grundschulen
(einschlieBlich der OGS) nach Inkrafttreten in NRW verbindlich.
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Rechtsgrundlagen

Die Zusammenarbeit stitzt sich auf §§ 5, 36 Schulgesetz NRW (SchulG), § 22a
Sozialgesetzbuch, Achtes Buch (SGB VIII -Kinder- und Jugendhilfe-) sowie auf §§
13, 14 Kinderbildungsgesetz NRW (KiBiz).

Gerahmt wird die Arbeit von einem kommunalen Kooperationsauftrag der Stadt
Bornheim, siehe Beschlisse des Ausschusses fiur Schule, Soziales und
demographischen Wandel (ASS) vom 12.06.2012 und des Jugendhilfeausschusses
(JHA) vom 13.06.2012.

Ziele der Kooperation

Die Kooperation dient vorrangig dem Ziel einer kontinuierlichen Bildungsentwicklung
des einzelnen Kindes, der Verbesserung der Chancen und der Gestaltung eines
gelungenen Ubergangs unter Berlcksichtigung des Kinderschutzes. Grundlage
hierfir sind die kindlichen Bedlrfnisse ebenso wie die gesellschaftlichen
Erfordernisse.

Es werden die jeweiligen Erziehungs- und Bildungsauftrdge sowie die daraus
resultierende padagogische Praxis in kollegialer Zusammenarbeit respektiert. Die
Einbeziehung der Eltern als kompetente Partner in der Erziehung ist ein
gemeinsames Anliegen.

Langfristig wird ein gemeinsames Bildungsversténdnis entwickelt. Das Ziel ist hierbei
die  Entwicklung und  Gestaltung anschlussféhiger  Erziehungs-  und
Bildungsprozesse.

Auf der Basis einer ganzheitlichen, an den Starken eines Kindes orientierten Sicht
wird gemeinsam ein Konzept zur Wahrnehmung von Bildungsverlaufen als
gleichwertige Partner auf Augenhéhe entwickelt. Zur Bildungsbegleitung des Kindes
und zum gemeinsamen Austausch mit dessen Eltern wird eine anschlussfahige
Bildungs- und Entwicklungsdokumentation angestrebt.

Mit der nachfolgenden Checkliste wird die Zusammenarbeit auf struktureller und
inhaltlicher Ebene festgelegt.

Inhalte der Kooperation -Checkliste-

Die gemeinsamen Grundlagen des Kooperationsvertrages sind in
der Praambel beschrieben.

Kooperation braucht verbindliche Organisationsstrukturen Grundlagen
1. Jede Kindertageseinrichtung und jede Grundschule hat einen § 14 Abs.2
Kooperationsbeauftragten fiir mindestens ein Kindergarten-/ Ziff. 3 KiBiz

Schuljahr zu benennen.

2. Bis zu den Herbstferien des Schul- bzw. Kindergartenjahres findet | § 14Abs.2
ein Treffen der Kooperationsbeauftragten zur Erstellung eines Ziff. 5 KiBiz
Kooperationskalenders statt.
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3. Arbeitstreffen

3.1 | Mehrmals im Jahr finden regelmaBige, verbindliche Arbeitstreffen | § 14 Abs.2
zwischen den kooperierenden Kindertageseinrichtungen, Ziff. 5 KiBiz
Grundschulen und OGSen eines Netzwerkes statt. Die
Arbeitstreffen erfolgen auf der Ebene der
Kooperationsbeauftragten.

FUr das kommende Kooperationsjahr vereinbaren wir
Arbeitstreffen pro Jahr (mindestens 2x jahrlich).

3.2 | Wir legen fest und dokumentieren wer zum jeweiligen Arbeitstreffen | §§ 14, 15 KiBiz
gehort. An den Treffen kdnnen bei Bedarf weitere Personen
teilnehmen, z.B. Fachberatungen, Tragervertreter, Schulamt,

Jugendamt, Schul- und jugendéarztlicher Dienst, Kommunalpolitiker,
Eltern aus Kindertageseinrichtungen und Grundschulen und
andere.

3.3 Die Arbeitstreffen werden abwechselnd vorbereitet und moderiert.
Dies geschieht paritatisch durch die Kooperationsbeauftragten aus
dem Elementarbereich und aus dem Primarbereich. Dies sind
Schule: OGS:

Kita 1: Kita 2:
Kita 3: Kita 4:

3.4 | Die Ergebnisse der Arbeitstreffen werden protokolliert.

Grundlegende Inhalte und Ziele sind Bestandteil des
Kooperationsvertrages. Sie werden bezogen auf ein
Kooperationsjahr konkretisiert.

4. Zusammenarbeit mit den Eltern Art.6 Abs.2
Die Eltern der Kinder sind flir uns Erziehungspartner. Wir Grundgesetz
verabreden unsere Zusammenarbeit mit ihnen. Dabei geht es (GG),
sowohl um Transparenz, als auch um Mitwirkung und Beratung. Es | BGSS.91f,
gibt einen Austausch mit Eltern zur Entwicklung des Kindes in den | § 14 KiBiz
jeweiligen Institutionen. Bezlglich des Ubergangs des Kindes von
der Kita in die GS ist vorrangiges Ziel, das gemeinsame Gesprach
aller Beteiligten.

5. Bildung und Erziehung

5.1 | Um eine Kontinuitat der Bildungs- und Erziehungsprozesse zu BGSS. 711
erreichen, verstandigen wir uns gegenseitig tber unser Bildungs-
und Erziehungsversténdnis und legen die Schnittmengen fest.

5.2 Kontinuierliche Bildungs- und Erziehungsprozesse setzen die

gegenseitige Hospitation voraus. Durch sie erhalten alle
padagogischen Fachkrafte Einblick in die padagogische Arbeit der
jeweiligen Partnereinrichtung. Die Hospitationen werden jahrlich
geplant, festgelegt und reflektiert und mindestens einmal
gegenseitig durchgeflhrt.
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Wir treffen Absprachen zur Gestaltung des Informationsabends
fur die Eltern der Vierjahrigen. Diese findet im 1. Quartal des
Kalenderjahres statt.

§ 36 SchulG

Das Verfahren zur Feststellung des Sprachstandes der
Vierjahrigen sprechen wir miteinander ab.

Gestaltung des Ubergangs

Es findet ein fachlicher Austausch mit dem Ziel statt:

- Bildungsbegleitung gemeinsam in den Blick zu nehmen
- an Bildungsthemen und —inhalten anzuknipfen

- FoérdermaBnahmen fortzufihren

§ 14 Abs.1
KiBiz

8.2

Unsere Kinder erhalten die Mdglichkeit, im eigenen
Ubergangsprozess aktiv mitzuwirken. lhre Bedurfnisse
berlicksichtigen wir bei der Planung der Inhalte jedes Jahr aufs
Neue.

BGS S. 93

8.3

Wir planen die Gestaltung des Ubergangs gemeinsam.
Dazu gehéren: - Besuch der Vorschulkinder durch den/die
Lehrer/in

- Besuch des Unterrichts durch die
Vorschulkinder
(nach Méglichkeit in Klasse 1)

- gegenseitige Einladung zu Préasentationen
gemeinsamer Projekte und Veranstaltungen der
Kooperationspartner

- Austausch Uber die Bildungsdokumentationen

- Ankndpfungspunkte schaffen und Vertrautes
aufgreifen

- und weitere M&glichkeiten

BGS

S.96, S. 98ff.,
§ 14 Abs. 2
Ziff. 1,2 KiBiz

Datenschutz

Um einen fachlichen Austausch Uber die Kinder zu ermdglichen,
wird bei Schulanmeldung eine schriftliche
Schweigepflichtsentbindung in doppelter Ausflihrung von den
Erziehungsberechtigten erbeten, die an die Kitas und ggf. OGS
weitergeleitet wird (s. Muster im Anhang).

Rundschreiben
LVR Nr.
42/399/2004

10.

Gemeinsame Fort- und Weiterbildungen sind Bestandteil unserer
Kooperation (Bsp. Partizipation, ADHS, Sprachférderung,
Hochbegabung, 1. Hilfe am Kind etc.).

BGS. S. 97,
§ 14 Abs. 2
Ziff. 6 KiBiz

11.

Evaluation und Fortschreibung des Kooperationsvertrages
Der Kooperationsvertrag wird einmal jéhrlich evaluiert und ggf.
fortgeschrieben.

Vision:

Nach einem Zeitraum von 2 Jahren soll ein
sozialraumubergreifender Erfahrungsaustausch stattfinden, um die
Bildungslandschaft in Bornheim zusammenzufihren und
gemeinsam in den Blick zu nehmen.
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Schlussbestimmungen
Der Kooperationsvertrag tritt zum 01.08.2012 in Kraft und ist auf das jeweilige Schul-/
Kindergartenjahr befristet. Er verlangert sich stillschweigend um jeweils ein weiteres
Schul-/Kindergartenjahr, wenn nicht spatestens vor Ablauf des 31.03. eines jeden
Jahres eine Klindigung erfolgt.
Die Kiindigung oder Anderung des Vertrages gegeniiber jedem Vertragspartner
bedarf der Schriftform.

Bornheim, .2012

Flr die Grundschule

Name
Funktion (Schulleiter)

Far die OGS
Name Name
(Tragervertreter) (Leitung)

Far die Kindertageseinrichtung

Name Name
(Tragervertreter) (Leitung)

Far die Kindertageseinrichtung

Name Name
(Tragervertreter) (Leitung)

Far die Kindertageseinrichtung

Name Name
(Tragervertreter) (Leitung)
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Erklarung der Erziehungsberechtigten zum Informationsaustausch zwischen
Kindertageseinrichtung und Grundschule

Jedes Kind durchlduft individuelle Entwicklungs- und Lernprozesse, die in der Familie
beginnen und durch die Kindertageseinrichtung und die Schule unterstitzt und geférdert
werden. Kindertageseinrichtung und Grundschule haben die gemeinsame Verantwortung,
durch ihre Zusammenarbeit eine weitergehende Kontinuitat der Entwicklungs- und
Lernprozesse fir lhr Kind zu gewahrleisten. Die péadagogischen Fachkrafte in der
Kindertageseinrichtung kennen neben der Entwicklung der Gesamtpersénlichkeit ihres
Kindes auch dessen besondere Fahigkeiten und Fertigkeiten. Um einen bestmdglichen
Schulstart fir |hr Kind zu sichern, ist es im Rahmen des Ubergangs zwischen
Kindertageseinrichtung und Grundschule hilfreich, dass die Kindertageseinrichtung wichtige
Informationen Gber lhr Kind an die Grundschule weiterleitet. Somit kann die Grundschule
frihzeitig fOr Ihr Kind einen individuellen Forderplan erstellen.

Far Ihr Kind kann dies nur mit lhrer Zustimmung stattfinden. Die nachstehende Erklarung ist
freiwillig.

O Wir sind / Ich bin damit einverstanden, dass die unter 1. — 8. genannten
personenbezogenen Informationen Gber unser / mein Kind an die Grundschule
weitergegeben werden.

O Wirlehnen / Ich lehne die Weiterleitung der unter 1. — 8. genannten
personenbezogenen Informationen an die Grundschule tber unser / mein Kind ab.

Beginn der Kindergartenzeit

Dauer der taglichen Betreuungszeit

Teilnahme an gezielten SprachférdermaBnehmen (soweit diese in der
Kindertageseinrichtung angeboten werden)

Mehrsprachigkeit

Teilnahme an einer speziellen Vorschulférderung (soweit diese angeboten wird)
Teilnahme an speziellen Angeboten (z.B. musikalisch-kinstlerische Friherziehung)
Bewegungserfahrungen/ sportliche Aktivitaten

Hinweise auf besondere Interessen oder Begabungen und Empfehlungen zur
weiteren Fdrderung

wn -~

® N oA

Wir kénnen / Ich kann die einmal erteilte Einwilligung jederzeit widerrufen.

Unserem / Meinem Kind entstehen durch die Ablehnung oder den Widerruf der Einwilligung
keine Nachteile.

Ort, Datum Unterschrift
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DER BURGERMEISTER
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| Jugendhilfeausschuss | 13.06.2012 |
Offentlich Vorlage Nr. 271/2012-4
Stand 15.05.2012

Betreff Sachstand U3-Ausbauprogramm

Beschlussentwurf
Der Jugendhilfeausschuss nimmt die Ausfiihrungen des Birgermeisters zum Sachstand des
Ausbaus des Betreuungsangebotes fir Kinder unter 3 Jahren zur Kenntnis.

Sachverhalt

Uber die zur Verfuigung stehenden Drittmittel im Rahmen des Sonderprogramm des Bundes
und des Landes fur 2012/13 wurde in Vorlage 101/2012-4, JHA 06.03.2012, informiert.

Mit Schreiben des LVR vom 13.03.2012 (s. Anlage) wurden die Bundesmittel aus nicht bewil-
ligten Mitteln der fachbezogenen Pauschale (Nachtragshaushalt des Landes 2010) fir die
Stadt Bornheim um 6.068 € erhoht.

Hieraus ergeben sich fur Bornheim verfiigbare Bundesmittel von 221.865 €. Die Landesmittel
von 115.091 € fur 2012 und 129.478 € fur 2013 bleiben unverandert.

Hierbei gelten die bisherigen Pauschalen fiir die Bundes-/Landesférderung je U3-Platz:

Pauschalen Bundesforderung € Landesforderung €
(10% Eigenanteil) (Eigenanteil entfallt)

Neubau incl. Ausstattung 20.000 (2.000) 17.000

Umbau 8.500 (850) 5.100

Ausstattung 3.500 (350) 1.700

Kriterium flr die Verteilung der Drittmittel ist die bauliche Anpassung bereits provisorisch
geschaffener U3-Platze und die im Vertrauen hierauf befristet erteilten Betriebserlaubnisse.
Hierlber hinaus geplante / neue U3-Platze sind aus diesen Drittmitteln nicht zu realisieren.

Die Verteilung der Drittmittel wird derzeit im Rahmen tragertbergreifender Gesprache eror-
tert. Uber das Ergebnis des Ende Mai 2012 vorgesehenen Gespréaches und des sich hieraus
ergebenden moglicher U3-Ausbau wird der Jugendhilfeausschuss in seiner Sitzung am
13.06.2012 informiert.

Finanzielle Auswirkungen
Produkt 1.06.01.12 - Férderung von Kindern in Tagesbetreuung
Sachkonto 414200 - Zuweisungen vom Land 2012

Zus. 6.068 €

Anlagen zum Sachverhalt
Schreiben LVR vom 13.03.2012
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40-4000-05.2009

LVR-Dezernat Jugend
LVR-Landesjugendamt Rheinland
LVR-Fachbereich Kinder und Familie

Qualltat fur Menschen

LVR-Lendesjugendamt o f7
. e
AuftragKindeswohl ¥

LVR  Dezernat 4 - 50663 Kéln : ’ Datum und Zel;hen bitte stets angeben

Stadtverwaltung e : 13.03.2012

- Jugendamt - Stadt Eﬁo»-n'ﬁz,-‘,;“ 42.30-20-491-NHH 2010

Postfach 11 40

53308 Bornheim L MiZ 20?2 Herr Schneider
ﬂxv?igﬁm Tel 0221 809-2404

Fax 0221 8284-3517
benjamin.schneider@lvr.de

U3-Ausbauprogramm
Hier: weitere Verwendung der mcht bewiiligten Mittel der fachbezogenen
Pauschale 2010 (Nachtragshaushalt 2010)

Anlage: Erlass des Ministeriums flir Familie, Kinder, Jugend, Kultur und
Sport des Landes Nordrhein-Westfalen (MFKIKS) vom 23,02.2012 .

Sehr geehrte Damen und Herren,

mit 0. a. Erlass hat das MFKIKS mitgeteilt, dass die Mittel der fachbezogenen Pau-
schale 2010, die innerhalb des zur Verfligung stehenden Zeitrahmens nicht bewilligt
werden konnten, Ihnen wieder zur Verfiigung gestellt werden, Die Mittel kdnnen
daher von mir im Rahmen der Richtlinienforderung auf Antrag bewilligt werden,

Der fir Ihr Jugendamt nicht bewilligte Betrag belduft sich auf
6.068 €.

Das Ihnen im Rahmen deriBundesmittei zur Verfligung stehende Budget, {iber das
ich Sie mit Rundschreiben 42/772-2012 informierte, erhoht sich daher um diesen
Betrag yon 215.797 € auf nunmehr

221 865 €,

Auf die im o. a. Erlass mitgeteilten Bedingungen f{ir die Bewilligung weise ich be- ﬁ.;(s'zf(ﬁ
sonders hin. Yo §

EMAS

Gepnifies
Urvu Framgenea
.28 b0z v

Wir freuen uns {ber Ihre Hinwelse zur Verbesserung unserer Arbell. Sle errelchen uns unter der
Telefonnummer 0221 809-2255 oder senden Sle uns eine £-Mall an Anrequngen@ivr.de

LVR ~ Landschaftsverband Rheinland : Bankverbindung:

Dienstgebdude in Kdln-Deutz, Landeshaus, Kennedy-Ufer 2 Westdeutsche Eandesbank, Keo 60 061 (BLZ 300 5G0 00)
Pakete: Otteplatz 2, 50679 Koln BIC: WELADEDD, IBAN: DE 84 3005 0000 9000 060061

LVR im Internet: www.lvr.de 490/199 Postbank Niederlassung Kéln, Kio 564 501 (BLZ 370 100 50)
USt-IdNr.: DE 122 656 988, Steuer-Nr.: 214/5811/0027 BIC: PBNKDEFF370, 1BAN: DE 95 3701 0G50 0000 564501




Mit freundlichen GriiBen .

Die Direktorin des Landschaftsverbandes Rheinland

Im Auftrag
, Schneider
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| Jugendhilfeausschuss | 13.06.2012 |
Offentlich Vorlage Nr. 231/2012-4
Stand 25.04.2012

Betreff Schwimmpassaktion 2012

Beschlussentwurf

Der Jugendhilfeausschuss beschlief3t fir die Nutzung des Hallenfreizeitbades Bornheim die

Ausgabe von Schwimmpadassen fur Kinder und Jugendliche im Alter von drei bis zu 16 Jahren

bzw. an Schilerinnen und Schiler bis zur Vollendung des 20. Lebensjahres mit erstem

Wohnsitz im Stadtgebiet Bornheim fiir

1. die gesamten Sommerferien NRW 2012 mit insgesamt 20 Nutzungen zum Preis von
18,00 Euro je Ausweis,

2. die ersten (09.07. — 20.07.2012) bzw. die letzten (31.07. — 21.08.2012) drei Wochen der
Sommerferien NRW 2012 mit insgesamt zehn Nutzungen zum Preis von 10,00 Euro je
Ausweis.

Sachverhalt

Im Jahr 2011 wurde insgesamt 276 Schwimmpasse an Kinder und Jugendliche im Alter von
drei bis 16 Jahren, bzw. an Schilerinnen und Schiler bis zur Vollendung des 20. Lebensjah-
res mit erstem Wohnsitz im Stadtgebiet Bornheim ausgegeben.

Die Einnahmen, Ausgaben und Nutzungen der letzten Jahre stellen sich wie folgt dar:

Nutzun-

Jahr

Ein-
nahmen

Ausga-
ben

Ergeb-
nis

gen

Bemerkungen

2005

7.253 €

10.579 €

-3.326 €

7.053

Keine Begrenzung der Anzahl der
Nutzungen

2006

3.689 €

4.635€

-9046 €

3.090

Nutzungen begrenzt: Ferienhalfte
10x, ganze Ferien 20x, ohne Wo-
chenende

2007

2716 €

2.052 €

664 €

1.140

Nutzungen begrenzt: Ferienhélfte
10x, ganze Ferien 20x, ohne Wo-
chenende

2008

4.566 €

4568 €

-2€

2.538

Nutzungen begrenzt: Ferienhélfte
10x, ganze Ferien 20x, ohne Wo-
chenende

2009

4764 €

4901 €

-137 €

2.723

Nutzungen begrenzt: Ferienhélfte
10x, ganze Ferien 20x, inkl. Wo-
chenende

2010*

5.054 €

8.991 €

-3.936 €

2.644

Nutzungen begrenzt: Ferienhalfte
10x, ganze Ferien 20x, inkl. Wo-
chenende

2011

3.382 €

7.448 €

-4.066 €

2.013

Nutzungen begrenzt: Ferienhalfte
10x, ganze Ferien 20x, inkl. Wo-
chenende

* Erhéhung der Nutzungsgebiihren des Hallenfreizeitbades Bornheim von 1,80 Euro auf 3,70 Euro

Fur den Schwimmpass 2012 sind entsprechende Mittel im Haushalt 2012 eingestellt.
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| Jugendhilfeausschuss | 06.03.2012 |
Offentlich Vorlage Nr. 038/2012-4
Stand 02.01.2012

Betreff Gemeinsamer Antrag der CDU-Fraktion, der SPD-Fraktion, der Fraktion
Bindnis 90/Die Grinen und der FDP-Fraktion vom 12.12.2011 (Eingang
30.12.2011) betr. padagogische Angebotsstruktur fur 10-13 Jahrige

Beschlussentwurf

Der Jugendhilfeausschuss beauftragt den Biirgermeister, eine Anpassung/Uberarbeitung
des Kinder- und Jugendforderplanes vorzunehmen.

Sachverhalt

Die padagogische Angebotsstruktur ist Bestandteil des Kinder- und Jugendférderplanes im
Rahmen der Jugendhilfeplanung der Stadt Bornheim. Der im November 2009 verabschiede-
te Kinder- und Jugendfdrderplan 2010-2014 soll aktualisiert und an die neuen Angebote und
Konzepte angepasst werden.

Folgende Veranderungen sind in der Landschaft der offenen Angebote in der Kinder- und
Jugendarbeit zu beriicksichtigen:
e SchlieBung von Cafe Carlson
neue, teilweise mobile Angebote in Merten und Umgebung
Suche nach Kooperation fiir den Youthclub (2.0ffnungstag)
Angebote fur Kinder im BJT
Mittelreduzierung in Rahmen der Haushaltskonsolidierung

Finanzielle Auswirkungen
keine

Anlagen zum Sachverhalt
Antrag
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SPD-
faion 3 CDU
BUNDNIS 90 im Rat der

DIE GRUNEN — :
Die Liberalen Bornheim Stadt
Gabriele Kretschmer

Bornheim Mérnerstr. 33, 53332 Bornheim
Telefon: 02222/938915
Telefax: 02222/938914
Mobil: 0178/ 2556119
E-Mail: kretschis@t-online.de

An den

Vorsitzende des Jugendhilfe Ausschuss
Herrn Ewald Keils

Rathaus

53332 Bornheim

nachrichtlich: Burgermeister Wolfgang Henseler

12. Dezember 2012
Padagogische Angebotsstruktur 10-13 Jahrige

Sehr geehrter Herr Keils,

hiermit bitten wir Sie den folgenden Antrag auf die Tagesordnung des nachsten Jugendhil-
fe Ausschusses am 19. Januar 2012 zu setzen.

Antrag:

Der Jugendhilfeausschuss beauftragt den Biurgermeister die Angebotsstruktur der 10-13
Jahrigen zu prifen und den Ausschuss Uber die Angebote zu informieren.

Begrindung:

Nach den Erfahrungen der Jugendarbeit sind vor allem in den Altersgruppen der 10-13
Jahrigen positive Personlichkeitsentwicklungen maglich.

Mit freundlichen Gruf3en
Gez. Die Mitglieder des Beirates des Stadtteilbiros Bornheim

Matthias Kabon - FDP -

Ute Kleinekathofer - SPD -

Gabriele Kretschmer - CDU -

Heinz-Joachim Schmitz - Bindnis 90/Die Griinen -
Tanja Jungkowski - Leiterin Stadtteilblro -

Gez. Gez.

Gabriele Deussen-Dopstadt Matthias Kabon
Blndnis 90/Die Griinen FDP

Gez. Gez.

Gabriele Kretschmer Rainer Zuge
CDhU SPD

Fraktionsbiiro: Rathaus Bornheim, Alter Weiher 2, 5330%9@}9&%2%? el.: 02222/945510 — Fax: 02222/945511
Volksbank Bonn-Rhein-Sieg - Kto.-Nr. 114 19 - BLZ 380 601 86
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| Jugendhilfeausschuss | 13.06.2012 |
Offentlich Vorlage Nr. 212/2012-1
Stand 05.04.2012

Betreff Mitteilung / Halbjahresbericht des Burgermeisters (Bereich JHA)

Sachverhalt

Nach § 6 Abs. 3 der Geschéftsordnung des Rates der Stadt Bornheim (GSchO) legt der Bir-
germeister dem Rat halbjahrlich eine Ubersicht (iber die Beschliisse des Rates vor, die vor
mehr als drei Monaten gefasst und noch nicht — abschliel3end — ausgefihrt sind.

Fur die Beschliisse der Ausschisse gilt diese Regelung gem. 8 31 GSchO entsprechend.

Der beigefligte Bericht umfasst die 6ffentlichen Beschliisse im Beschlusszeitraum der lau-
fenden Wahlperiode vom 21.10.2009 - 31.12.2011 zum Zustandigkeitsbereich des Jugend-
hilfeausschusses.

Bei den nicht-6ffentlichen Beschliissen gibt es keine noch nicht abschlieBend ausgefuihrten
Beschlusse.

Anlagen zum Sachverhalt
Halbjahresbericht JHA
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Bericht Uber nicht ausgefiihrte Beschliisse, Berichtszeitraum bis 31.12.2011
Gremium |Sitz.-Datum [6ff. [TOP Vorl.-Nr. |Beschluss Sachstand
JHA 26.01.2010 |off. |Antrag der SPD-Fraktion vom 1/2010-4 | Der Jugendhilfeausschuss beauftragt die Wird bei Neuanschaffungen der Spielgerate
11.11.2009 betr. Bedingungen zur Verwaltung, moglichst auch solche Geréate berlcksichtigt.
Einrichtung eines anzuschaffen, die von allen Generationen Die Verwaltung wird einmal jahrlich im Ausschuss
Mehrgenerationenspielplatzes gemeinsam genutzt werden kénnen. berichten. Der Beschluss ist damit als erledigt zu
betrachten.
JHA 21.09.2011 |off. |Antrag der SPD-Fraktion vom 395/2011-4 |Der Jugendhilfeausschuss nimmt die kurze Wird gepriift.Vgl. Mitt. 036/2012-4 im JHA 19.01.2012.
18.08.2011 betr. Einsatz von Sachdarstellung des Blrgermeisters zur Es wird abgewartet, welche
Familienhebammen - Pravention und Kenntnis und vertagt den Antrag auf die nachste |Finanzierungsméglichkeiten sich durch das neue
frihe Hilfen fur junge Familien Sitzung nach erganzender Vorlage der Bunderkinderschutzgesetz ergeben.
Verwaltung.
[ .Y
O
o
~
H
O
(o)
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| Jugendhilfeausschuss | 13.06.2012 |
Offentlich Vorlage Nr. 254/2012-4
Stand 03.05.2012

Betreff Mitteilung betr. Verwendung der investiven Haushaltsmittel "Erwerb von
Spielgeraten”, "Festwerte Anlagen” und "Festwerte Aufwuchs" in 2011,
Kostenanteil der Spielflachenpflege in der Stadtpauschale

Sachverhalt
Die Anschaffungen und Projekte sowie die Erlauterungen der Notwendigkeit der Durchfiih-
rung der Maflinahmen sind den beigefligten Listen zu entnehmen.

Anlagen zum Sachverhalt
1 Liste der Ausgaben
2 Erlauterungen
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Verwendungsnachweis 26.04.2012
investive Haushaltsmittel Spielplitze 2011
Projekt 5.000214.710.011 Erwerb Spielgeriite
Firma Spielplatz MaBnahme Kosten
Pieper Holz Schulstra3e Multifunktionales 10.381,06 €
Spielgerit
Jung Kommunale Robert-Stolz-Str. Neugestaltung 9.593,34 €
Dienstleistungen Flache/ Spielgerit
Sauerland Schonewegstr. Stehwippe 1.758,82 €
Spielgerite
Trampolino Alemannenweg 3 Trampoline 5.697,00 €
SBB Dietkirchener Hof Montagearbeiten 713,86 €
Summe: 28.144,08 €
Projekt 4.000.045.791.001 Festwerte Anlagen
Firma Spielplatz MaBnahme Kosten
Lentzen Fabriweg Bodenbelag 35.271,84 €
Bolzplatz
Maier Fabriweg Planungskosten 1.451,61 €
Landschaftsarchitekt (Teilrechnung)
Esch Fabriweg Baggerarbeiten 632,84 €
Profizaun Fabriweg Erneuerung 26.086,47 €
Ballfangzaun
(Teilrechnung)
Junior Spielgerite Maalenstr. Sitzgruppe 2.800,40 €
Backes Bau und An der Bonnstr. Erneuerung 6.620,75 €
Transporte Pflasterfliche
Briinker Aggerstr. Erneuerung Zaun 1.850,83 €
Die Schilder Diverse Spielplatzschilder 283,03 €
Bosch VSR Schulstr. Bank 487,47 €
Backes Bau und An der Bonnstr. Herstellung 4.159,38 €
Transporte Spielplatzzaun
Jung Kommunale Robert-Stolz-Str. Sanierung Anteil 1.218,26 €
Dienstleistungen Bodenbearbeitung
Summe 80.862,88 €
Projekt 4.000045.791.002 Festwerte Aufwuchs
Firma Spielplatz MaBnahme Kosten
Briinker Garten- und | Talstrafle Herstellung 10.363,52 €
Landschaftsbau Ballspielfldache
Summe : 10.363,52 €

Unterhaltungskosten Spielpliitze/ Anteil Stadtpauschale SBB ca. 265.000 €

198/199




O 12

Erkiuterungen der Notwendigkeit der Durchfiihrung der 0.a. Mafinahmen

Schulstrafle: Die fiir die Grundschulkinder zur Verfiigung stehende Krake ist defekt und
nicht mehr zu reparieren. Daher ist ein Ersatzgerit notwendig. Eine Kletterkombination soll
hier fiir viele Kinder und Jugendliche ein neues attraktives Angebot darstellen.

Robert-Stolz-Strafle: Jugendhilfeausschuss Beschluss vom 04.03.2010, Vorlage Nr.
70/2010-4. Die Sanierung des Spielplatzes war wegen der fortschreitenden Erosion der
Hangfliche dringend notwendig. Begriindet durch die Hanglage und der Grofe des Platzes
musste eine Sonderanfertigung des Spielgeriites erfolgen,

Schonewegstrafle: Die vorhandenen Spielméglichkeiten deckten nicht den Bedarf der
Schulkinder im Einzugsgebiet. Es erfolgte eine Erweiterung und Anpassung des
Bewegungsangebotes an den demografischen Wandel in der Siedlung. Die
Anwohnerinitiative stiftete einen Betrag in Héhe von 950 €.

Alemannenweg: Seit 2009 fehlte dort ein Spiclgerit, nachdem die Schaukel aus
Sicherheitstechnischen Griinden abgebaut wetden musste. Alternativ wurden als
Bewegungsangebot 3 Trampoline installiert.

Dietkirchener Hof: Der Spielplatz wurde vom ErschlieBungstriiger des dortigen
Neubaugebietes finanziert. Die Stadt Bornheim trug led1g11ch Kosten zur Montage des
Spielplatzschildes und der Miilleimer.

Fabriweg: Die Sanierung des Bolzplatzes war dringend Notwendig. Die Spielfliche war
abgesunken und die Zaunanlage Sicherheitstechnischen Griinden erneuerungsbediirftig.

Maafenstrafie: Die vorhandene Sitzgarnitur war marode, so das eine Ersatzbeschaffung
notwendig war,

An der Bonnstrafie: Im Rahmen des StraBenausbaus wurde der Sp1elplatz den .
Sicherheitsrichtlinien entsprechend Umgestaltet, Umziunt und mir Wegespetren verschen,

Aggerstralie: Der Zaun wurde den Sicherheitsvorschrifien entsprechend Erneuert.

Talstrafie: Wegen fehlender Spielflichen im Einzugsgebiet wurde alternativ eine
kostengiinstige Spielwicse angelegt.

Diverse: Im Rahmen der Uberarbeitung der DIN-Vorschriften fiir die Spielplitze wurde die
Vorschrift erlassen, auf den Spielplatzschildern den Namen des Platzes, die allgemeine
Notrufnummer, und die Telefonnummer fiir technische Méngel bekannt zu geben. Hierdurch
wurden Neubeschaffungen notwendig,
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